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Avant-Propos

Le Centre de rech@K S S RQA Y ( S92 Soblaire/2wL vadgNd €3 a GNBK S dzN
aux intervenanes et intervenants auprés des jeunes enfantssoientils professionnels,
parents étudiants en éducatiomu autres,0S5 & | OGS& RQdzy O2ft f 21 dzS
0NF OSNBE &2Y «ldvies e ligndRi0 CRIRES 9@AELS

Le jeu estentrd  LJ2pjaedtidsage et le développement 8eQ Sy FI y i y2dza | €

Piaget, ce grand chercheur du®XA § Ot S R2y G tS& GNI Ol dzE yS OF

O2YYS f QAyYy G SNIISyY i AcRigtle. Beymér Relf® IVygatskiyau todrs de -sd

courte mais combien fructueusearriére nous a laissé un héritage scientifique inestimable

L2 dzNJ y2dza | ARSNJ £ O2 Y LINByfdRRNBY & XASNTFEIIES yTIOBS yRTd]

se développeCoté intervention en est essorti, par exemplda découverte guidé&k Q! yy S
NREgY> LINPTFSaaSdaNBE t Q' yAGSNEAGS RS . SNJ St

déplacant du laboratoir@niversitaireou les gestes sont programmeés teut est rangé verse

terrain ou ¢a gouille et ou il faut remettre constamment les choses en ordre.

Ces actesous aideront a organiser vos idées, voire a en délaisser certaines et a en améliorer
RQI dzNMB&EI® RQ dzifoit RA R & & F dzS 6J Neb ddfrediiersh® dzZNE i @ ¥ §zN.
voir le jour sand €uipe qui en aassuréla rédaction, entre autres, la cofjae Caroline
Bouchard Je remercie vivement toutes les personnes qui y ont contribué de prés ou de loin.

Au CRIRE®ous considérons que laussite éducativeest une affais  LJdzo f A lj dzS Y
Y 2 (i A dirfr avantage de la possibilitéfferte aux auteues et auteursRS RA T F dza
RANBOGSYSyYy(dG € SdzNB LINPRdAzOGA2Yya SO £ NBYRNB R

(0p))
Z
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LE JEU EN CONTEXHESCATIFS PENDANTAENITE ENFANCE

Présentation du colloque

t £ dzaASd2NE OKSNOKSdzZNBE aQSYy(iSyRSy(d L32dz2NJ RANB 1jdzsS €S

f QSY Tl yi RdeedédnlBpger hiBnontilsement en contextes éducatifs pendant la petite enfance
(Bodrova & Leong, 2011; Howes et al., 201éxivée, 2010; Marinova, 2012; Pelligrini & Nathan, 2011; Pianta

SGi fdX HAaMHOUIE y20FYYSyd Sy aSNBAOS RS 3II NRS SRdzOF
LX F A&ANJ 2dz RS RAGSNIAAASYSyYy( L2 dae, il 0 Beynietdg mobilisérny & £ ¢
f20 RQKFIOAf SGSa Y2 i NeDSctivestognitizes eDIEngagidrésNbi® SedsallicitrasdhA
développement global (Bouchard, 2008, 2012; Bouchard & Fréchette, 2011:Rdissk et al., 2009; Landzy
Ff®X HAMHO® [ NBOKSNOKS F2dz2NYyAlG RQIFAffSdz2NBE RS L
RS@OSt2LIISYSylGd RSa KFroAtSGsSa Sy ydzySNIGAS SiG Sy f

ainsi que des fonctions exécutivesch f QSYy FlL yi o6. 2RNB@JI 9 [S2y3IAI HAMM
Ff®S HnmuT {GS@Sya S FfdX mMphpyovd C2NOS Sad (2dziS¥
dzy OSNIiI AY RSaAYyGSNbUO 2dz dzyS Ref &t dofetesichafifs (GRaaeNJ O
Mauffette, 2009; Miller & Almond, 2009; Stipek, 2006; TravBakith, 2012) De telle sorte que son pouvoir

pourrait étre méconnu ou encore so@stimeé, et par le fait méme, il pourrait ne pas étre utilisé sciemment
pour 2 dzi SYANJ f QF LIIINByGAaalrasS Si €S RSOSE 2 LILISY¥Inythi 3t 2 ¢
HAMHO® {St2y ¢KSNRIFdAZ G Si 52dz0SG 6Hnmnour OSNIIFAYySa
GSyLlda S RS f QS aLJ oSt deBassBubtiBnSda jed? d2onn8ntde définidz@Sacon a en
dégager une représentation commune ? Existe un type de jeu qui favorise plus particulierement

f QF LIWINBy iArAaalas Si €8 RSOSE2LIISYSyd 3t 2 odtefnelleRBd £ QS
I 2YYSy(d a2dziSyAN) €S 2Sdz RIya fQAYGSNBSyiGA2y SRdzOI
tentera de fournir certains éléments de réponse

Caroline BOUCHARD, Ph. D. Annie CHARRON, Ph. D. Nathalie BIGRAS, Ph. D.
Faculté des sciences de I'éducatic Faculté des sciences de I'éducatic Faculté des sciences de I'éducati
5SLI NISYSyid R Département de didactique Département de didactique
t p8SA3AYSYSyild Si charron.annie@ugam.ca bigras.nathalie@ugam.ca

caroline.bouchard@fse.ulaval.ce A -
:iII UNIVERSITE UQAM UQAM
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Equipe de recherche FREC I Sy G NB RS NBOK S NIuKEréussile
« Qualité éducative des services de garde scolaire
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HORAIRE DU COLLOQUE

Mardi, 7 mai 2013

Horaire de la journée

Introduction

8h30 Accueil des participants

8 h 45 Mot de bienvenue mot de la direction de Q S |j dzA LIS & Quafité/dliucaive lezService
de garde et petite enfance et déroulement de la journée

9 h 00 Conférence d'ouverture« L'apprentissage et le développement global de I'enfant en |

pendant lapetite enfance»
Caroline BOUCHARDUniversité Laval Annie CHARRONUQAM - Université du Québec
Montréal et NathalieBIGRASJQAM- Université du Québec a Montréal

Bloc 1:comment définir le jeu de fagon a en dégager une représentation commune?
QdzQ S yil d&la situation du jeu en contextes éducatifs pendant la petite enfance?
Présidence/animation CarolineBOUCHARBUniversitéLaval

9h20 WSLINBaSyidlridAz2yad RQSRAzZOFGINAOSaE t fQS3II NR
GillesCANTINUQAM- Université du Québec a Montréal

9 h50 WSdz SG | LIINByGAaalr3asS £ tF YFISNYySttS Y R
Serge JLARI¥E Université de MontréallohanneBEDARD Université de SherbrookErancois
LAROSHniversité de Sherbroolet BernardTERRISSEQAM- Université du Québec a Montré

10 h 20 | Pause

10h40 |[ S&4 aAldzr GA2ya RQIFLIINBYGAaAl IS Aa®dzSa Rdz
KrasimiraARINOVAUQAT- Université du Québec en Abitibémiscamingue

11 h10 | Panel plénier
Discutane : DanielleJASMINAEPQ! 8842 OAl A2y RQSRdzOF GA2Yy L|

11 h 45 | Diner

12 h30 Session d'affiches

Présidence/animation :
LiseLEMAYUQAM- Université du Québec a Montréal
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Bloc2:qdzQ S yil d$soiitien du jeu dd'enfant en contextes éducatifs pendant la petite enfariee
Présidence/animation Annie CharronUQAM- Université du Québec a Montréal

13h15 [[ I ljdzr t A0S RS I @lIft2NRAlI GA2Y Rdz 2Sdz | dzL]
ses prédiceurs

Nathalie BIGRASJQAM- Université du Québec a MontréaiseLEMAYUQAM- Université du
Québec a MontréalCarolineBOUCHARD)niversité Lavatt Equipe FRGOQUALITE EDUCAT
DES SERVICES DE GARCPETITE ENFANIGEAM, UQO, UL, U de Toronto

13 h 45 | La place du jeu actif dans les centres de la petite enfance
ClaudeDUGASJQTR Université du Québec a Trétsvieres

14 h 15 | Pour faire la paix avec les jeux de bataille et les jeux de guerre!
FrangoisvAILLANCOURRegroupement des CPE @tons de I'Est

14 h 45 Pause

15h 05 | Soutenir I'exploration et le jeu en augmentant la qualité de I'aménagement éducatif
JudyAnn CONNELLYUQAT - Université du Québec en Abitibémiscamingueet Suzanne
MANNINGHAMUniversité Laval

15h 35 | Panelplénier
Discutane : GenevieveBELISLEAQCPE Association québécoise des centres pour la pf
enfance

16 h 15 | Ateliers de gnthése

16 h 55 Mot de clbture

17 h 15 | Lancement
Quatre derniers ouvrages parus dans la collecttucation a la petitenfanceaux Presses d

I'Université du Québec
Ay Ll - S—

LECHANGE :
de CONNAISSANCES LES OUTILS
en PETITE ENFANCE DE LA PENSEE
e R oo s o e

ot
— e Rt
%

od B
L
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Mercredi 8 mai 2013

Horairede la journée

Bloc3:1j dzQ Sy duSdutien du jeu de I'enfant en contextes éducatifs pendant la petite enfantsfte)
Présidence/animation : Gill&SANTINUQAM- Université du Québec a Montréal

8h45 |a2i RQAYUGUNRRAZOGAZY

9h00 Les aires de jeux symboliques et I'émergence de I'écrit au préscolaire
MonicaBOUDREAUWQAR- Université du Québec a Rimousiaimpus Lévist Annie CHARRON
UQAM- Université duiQuébec a Montréal

9h30 [ QS &3S Rdz 2Sdz a@Yoz2fAljdzS L}RdzNJ £ S RSOS
socioscolaireen maternelle 5 ans

SarahLANDRYUniversité LavalPierre PAGE, Université Lavagt CarolineBOUCHARniversité
Laval

10h 00 Soutenir le jeu des enfants qui ont des incapacités en contextes éducatifs
Francine JULIENGAUTHIERUniversité LavalSophie SAINTPIERRECPE Vir€répeet Jessica
LEVESQUHJniversité Laval

10 h 30 Pause

10h50 |[ QSGF el 3S RS VIQSHNYSAEXYS yLI2SIZNSyF | 2 NR ASNJ f Q
NathalieDOFE, Ecole oraliste d®uébec pour enfants sour@s HéleneMAKDISSUniversité Lava

11 h20 | Panel plénier
Discutane : DanielletGUAY5 A NBOG A2y RS al yi S lakadté ét ddps debvice
sociaux de Montréal

12 h 00 Diner

Bloc 41j dzQS¥de§ 2l OO2 YLI Iy SYSy i R dzdujenNdnengeiyhant gdvsisobitiérS dzNJ S i
du jeu de l'enfant?
Présidence/animationLise EMAYUQAM:- Université du QuébecMontréal

13h30 |[[ QF O002YLI} Iy SYSyild Sy 02y iGSEGS RS5®S dansaus praje
RQSELISNAYSyiGlGAz2y RS tQsSidlelr3as Sy /t9
SoniaCLOUTIERPE All6 mon arCPE Alld mon ami-ICégep Stéoy

14h00 |! 002 YL} Iy SN f QpdRADL i SIA OBzA AR SzNJA 2 dzi SY A NE |
habiletés des enfants en numératie

SylviePROVENCHERegroupement des centres de la petite enfance de Québec et Chau
Appalache®t FrancoisCHAGNONJQAM- Université du Québec a Montréal

14h 30 [ QdzOAfT A&l GA2Yy Rdz 2Sdz LR dzNJ 42dziSYANI £ S RS
de la maternelle
JohanneAPRIlet CatherineLANARISJQO- Université du Québec en Outaouais

15 h 00 Pause

15h 20 | Panel plénier
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Discutane : Michéle LEBOEURegroupement des Centres de la petite enfance des régio
Québec et Chaudiesppalaches et 1,2,3, Gaimoilou

15 h 50

Ateliers de ynthese

16 h 20

Mot de clbture

10
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MARDI7 MAI 2013
/| 2YFSNBYOS RQ2 dz&S NI dzNB

L'apprentissage et leléveloppement global de I'enfant en jeu pendant la petite enfance

Caroline BOUCHARDniversité Laval
AnnieCHARRONJQAMUniversité du Québec a Montréal
NathalieBIGRASJQAM- Université du Québec a Montréal

Biographies

Caroline Bouchard est professew titulaire t € I ClF OdzZf S RS& a0ASyO0Sa etRS Q
LJA& OK2f 23dz2S Rdz RSGSt2LIISYSy i 9RS St BT | K S NSYK SO SG S
NEOKSNOKS vdzZ t A4S SRdzOF AZS RSa aSNWAOSa RS 3k NRS

f QAYISNBSYyldA2y S {9f (NS dRAMYIISS NiIR3E23E S AINGR PRI @3 fwO)JuiSpy S
RlIya tSa O02yiSEGSE SRdzZOIFGAFT& Rdz aSNBWAOS RS 3IFNRS S
GrAA2Y dzyAFASS SiG AydSaINBS RS fQSRdzOFGA2y t 1 LISG
(2007, 2009). De maniére plugpise, ses recherches portent sur la prosocialité (partager, coopérer, etc.) et le
langage chez les jeunes enfande méme que sur les pratiques éducatives et enseignantes

Annie CharrorS 4G LINB TSaaSdzNB | dz 5S LI NI SY 8&pdc a Rddtréabankemidal A |j dzS
RS f QSIdzA LIS RS NBOKSNODKS vdzZ f AGS SHdadseigde @ScoursJids aa S NJ
f QSRdzOF A2y LINBaO2ftFANB Riya S OFRNB Rdz LINEINI Y
enseignementprimaire. Ses recherches actuelles portent principalement sur la didactique des premiers
apprentissages en écrit.

Nathalie Bigrasest professeure titulaire au département de didactiqgue f Q! YA GSNARAAGS Rdz v dz
Elle enseigne en éducation a lalipe 0 S Sy Fl yOS Si& RANRIS  QSIljdzA LIS v dzl f
enfance. Auteure de plusieurs publications concernant le développement des enfants et la qualité des services

de garde, elle est financée par le CRSH et cherche a identifigrfe§Sai & RS I FNBIljdzSy dl A2

5dzNJ £ 8 RSOSE2LIISYSYd RS tQSYyTryid Si 283 LINBSRAOGSdNE
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Bloc 1:QdzQ S Vil d&la dituation du jeu en contextes éducatifs pendant la petite enfanG@ment définir
le jeu de facon a en dégager umeprésentation commune?

Présidence/animation : Annie CharradfQAM- Université du Québec a Montréal

Résumés des communications

WSLINBaASY Ul GA2yad RQSRAzOF GNAOSa t fQS3IIFNR Rdz 2
Gilles Cantin UQAMUniversité du QuébecMontréal

[ S LINPINI YYS SRdzOF GAFT RS&a aSNWAOSA RS 3II NRS Rdz vdzsS
LINSOAAS [[dzS f QSYyFl yid FLILINBYR LIN S 2Sdzd [ Sa SRdzO[I i
en accord pour reconndt5 f QA YLIZ NI yOS RS OS LINAYyOALIS RANBOG S dzN
la qualité des services de garde relevent des difficultés importantes dans la mise en application de ce principe.

I 2YYSy (G SELX AljdzS§NJ dzy S (i Sricé &corfide @S B Fay 1BSéduSaffidenlBt le QA Y
LINF GAljdzS§a NBStfSaK !'yS LIAAaGS RQSELI AOQOFGA2Y LI dzNNJ A
jeu. De maniere exploratoire, cette présentation fera état de diverses représentations cantdm jeu

NEf S@#SSa RIya £Sa LINRBLR& RQSRdAzOFGNROSa oyldpno Ayao
SYTILyOSed / S&a NBLINBaSydal dAzya adabbliséséh clasSedaortan stridivess O dzS |
aspectsdelafppr YAFAOF GA2Yy RQIFIOGAGAGSA LIRdz2NJ fSa SyFlryidao

Biographie
Gilles Cantinest professeur au Département de didactiqueféév ! a® Lf Sad S3IFfSYSyd RA
programme(s) detl0& Of S Sy SRdzOF A2y t €t LISGAGS SyFryOoS Si vY$

ASNBAOSE RS 3IAFNRS SiG LSGIAGS SyFryOoSo !dzld N @l yiax Af |
Sy ¢SOKyAljdzZSa RQSRmdétets deiretherche sdnt@efiés @ la golaBodatiof Saéenicatrice ainsi

i dzQl dzE LINJ G AljdzS&8 SRdzOF G6A@Sad Lf YsyS S3altSySyid dzy |
enseignantes de maternelle 4 ans.
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Ju et apprentissage alamaterfef S Y RSa FAYyIFfAGSa £ f QAY (S
Serge JARIVEEUniversité de Montréal
JohanneBEDARBUniversité de Sherbrooke
Francoid AROSEUniversité de Sherbrooke
BernardTERRISSEniversité du Québec a Montréal

Le jeu apparait étre un moydNA A€ SIAS LI NIt QSyFlyd RQN3IS LINBao2f |
pensée, construire ses connaissances, etc. Par conséquent, jeu, développement et apprentissage sont
indissociables. Cependant, avec les récents changements apportés lefansrogrammes éducatifs au
préscolaire gouvernementdu Québec, 2001, 2007) et la pression exercée par plusieurs parents a ce que

f QSYyFryid NBIFItAAS RIFEGFyi(dl3S RQSESNDAOSE 2dz RQI LILINBY i
laplaced@Sdz Sy OflaasS YFiSNySttSs y20FYYSyid Sy GSN¥Sa
j dzQ S ¥l diSjauiia la maternelle? Les enseignants stntbien formés pour instaurer des situations

RQI LINByGAaaal3s Sy 02y impte des @alitésdiss felingzSeafants ézxdu piogrémmé S v
LINBaO2ftFANBK vdzStftSa az2yid tSa LINAYyOALNItSa AyaSydaa
apprentissages? So#lles cohérentes avec leurs interventions? Dans cette communication, notesdra de

O0Sa ljdzSatAaz2ya SiG RAaOdziSNRYya>X RQdzyS LI NIz RS 1 T2
vdzS6SO RIEya dzy LINPINIYYS YSiGdlryd RIFEGFyidl3asS tQl OOSy
RQF dzi NB LI NRDRdzRS 4 NNBKSANDHDKB8aYSYSS FdzZZoNBEa RQSyasSiAayl
ddzNJ £ SdzNB NBLINBaSyidldAz2ya t fQS3aAFNR RSa FAylLfAaAGSaxz

Biographiedu premier auteur

Serge J. Larivéest professeur agrégé au DépartemdrtS LJA & OK2 LJISRIF 323AS Si& RQI Y RN
azyiNBlIfo® ! glyli RS 22AYyRNB S& NIy3a dzyAGSNEAGEFANBAEZ
LINAYIFANB RdzNI yi ljdZAyTl S Iya t GAGNB RQBEga SdsTethesthies Sy

F OGdzSttSa LERNISY(ld LINRYOALNI fSYSyid adzNJ £+ F2NXIFGA2Yy Si
gue sur les relations écdlamille-communauté.
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[ Sa aAddzZ GA2ya RQI LILINBuligud duketfding scolai®@ dzS& Rdz 2Sdz
KrasimiralARINOVA Université du Québec en Abitibémiscamingue

[ S tN2PINIYYS OHNnAMIQIWRAFSSRHWZES RIVVEyFih§der 6A2ya RQF
Forme spécifique au préscolaire, la SAIJ sSsituSY 4GNS €S 2Sdz SG tSa | OGADA
principe de la continuité des activités, elle lie la procédure ludique et le contenu cognitif. Cette dualité dans sa
nature permet différentes interprétations justifiant un grand éventail detiprees pédagogiques. On note alors

f QLroaSyO0S RQdzyS O2YLINBKSyaiAzy 02YYdzyS ljdzyd £ 1 ylI
conception et le pilotage des SAIJ. Il est donc Iégitime de se questionner & savoir quelle est leur nature
psychologique, comment les SAIJ contribuent au développement global et quels sont les principaux défis des
enseignantes dans leur utilisation pédagogique. Nous tenterons donc de proposer une définition descriptive de
OSGGS F2NX¥S RQFOGA@NG Sy I SydzNBS i HdyRIA [j@BY LSWS RRBS a2y 02y
appliguant le modéle de G. Brougére, nous analyserons les caractéristiques de la SAIJ, lesquelles la déterminent
comme une forme ludique. Ensuite, la question des objectifs pédagogiques dusced Sa RQs (i NB
éventuellement atteints dans une SAIJ sera aussi discutée en tenant compte de la fragilité de la forme ludique.
O9YFAYS y2dzA [ 62NRSNRPya £S NrxfS RS tQSyasSiadaylry:isS RI
le droitde décision, le contrdle et la discipline dans les SAIJ.

Biographie

Krasimira Marinova est professe Sy Ay iSNBSyGA2y SRdzOI GAGBS I dz LINBaO2f
YEAGNRAS Sy LISRIFI23IAS LINBaO2f I A NFelled iéalipeuztageRie @dhexdid ai Sy
f Qdzy A OSNBA 2% SENBE T RSYINNBZ SO fQSljdzA LIS 9-t9wlL/ 9
f dzZRAljdzS RS fQSyaSAaylyiSeo {Sa NBOKSNOKSAE elapudscdlgird, a dzNJ
et ce dans une perspectivggotskienne.

D

O
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Bloc 1: Comment définir le jeu de facon a en dégager une représentation commune?
v dzQ S y deSassituation du jeu en contextes éducatifs pendant la petite enfance?

Panel plénier.
Gilles CANTINJQAM
Serge J. LARIVEHl, Université de Montréal
KrasimiraARINOVAUQAT

Discutane:
DanielleJASMINI 3 32 OAF GA2Y RQSRdzOF GA2Y LINBaoO2f | ANB

EnseignanteNS & NI A 1 S S préscolaileSHaniade JasinBegt viceprésidente de@! a2 OA L+ A2y RQ!
préscolaire du Québec (AEPQ). Elteugours été trés active: conseillére pédagogique, consultante au préscolaire,
superviseure de stage et bénévole a I'Associd@i@ S R dzprésdokife\iu Québec, notanent & titre de directrice

de la Revue préscolaire. Ses parents agés de 99 ans et ses 9 petits neveux et niéces occupent également beaucoup d
son temps !
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Communications par affiche

Présidente de séance

Lise EMAY candidatel dz R2 O 2N} G SiG 02 2 NRE Wditd &tlictiSe dBsSenices;d§ dzA LI
garde ¢ petite enfance». Sa thése doctorale porté QS G dzZRS RS& FI OGSdzNB Y2 Rdz |
FNBIljdSy G GA2yY RQdzy &SNIWAOS RS édteNdeSet 1§ RaifebtatidnTde R S LJd
comportements extériorisés et intériorisés des enfants au cours de la petite enfance.

5S f QSRdzOF A2y LINBaAO2f I ANBE OSNE f QSyaSAaAaySYSyid LINR)Y
f QF2dzaiSYSy (G azrbdezsie@antd A N S tQSy¥I

Stéphanie DUVAL, Université Laval

LRSYGATAOIGAZ2Y RSa NBLINBaSyidalridiizya R
gualité

Ginette HEBERT, UQAM

¢
>
Z
&
O
[atN
P
S
O
rn

tr

(p))

Maman, jouons a fairesemblant
Elisabeth JACOB, UQAM

WSLINBaASY Gl GA2ya RSa SRdzOFGNAOSa Sy aSNBAOS RS 3 NR
Darline JULES, UQAM

lGGSyidSa LI NByalrftSa Rdz RS@St2LIISYSyd RS tQSyTlyld S
enfants en bas age par leumarents

Mélissa TREMBLAY, UQAM
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Bloc 2:QdzQ S yil d&sauitien du jeu de I'enfant en contextes éducatifs pendant la petite enfance?

Présidence/animationAnnie CHARRON, UQAM

[F ljdzr t AGS RS fF @Fft2NRAlF A2y R dard Sss effetzleiddsa RQSY
prédicteurs
NathalieBIGRASUniversité du Québec a Montréal
LiseLEMAY Université du Québec a Montréal
CarolineBOUCHARBUniversité Laval
Equipe FRGOQUALITE EDUCATIVE BERVICES DE GARDPETITE ENFANCE
UQAM, UQQUL, U de Toronto
[ Q; OKStfS RQ204aSNBIGA2Y RS fI ljdzatAd0S SRdzO GAGS o
f QSYljdzsiS DNIYRANI Sy vdzr t A0S O65NRdzAy SiG Ff ®X wHnannnlt
services de garde québédoid [ QdzyS RS O0S&a LI AOFGA2yas ftF @Ff2

f QSRdzOF GNAOS F LIRNILS |dz 2Sdz RSa Sy Fryda LI N € Qdziaft
aborde la qualité de la valorisation du jeu offerte aux enfaids4 ans fréquentant un service de garde,
20aSNWWSS RlIya dzy SOKFIyGAftz2zy RS mtn SRdzOF GNAOSad |
rt2NRAFGA2Y Rdz 2Sdz &4dzNJ £ S RS@St2LIISYSYy (i B di QSy Fi
personnel éducateur et du service de garde associés aux scores de la valorisation du jeu. Les résultats
préliminaires montrent que plus la qualit¢ de la valorisation du jeu est élevée, plus les scores de
développement cognitif elangagierdes enfats le sont aussi. lls indiquent également que les scores de qualité

RS tF @lIf2NRalGA2Y Rdz 2Sdz a2yid LJ dza St S@Sa f 2N&EI dzS
éducateur, présentent un ratio plus élevé, que les éducateurs sont de reaseulin, ont suivi plus de 24
KSdzZNB& RS FT2NXIGA2Yy O2yGAydzS RlIya fQFyySS ljdzA LINBO
leur travail. La discussion aborde la portée de ces résultats pour les milieux de garde.

Biographiede la premiere auteure

Nathalie Bigrasest professeure titulaire au département de didactique (UQAM). Elle enseigne en éducation a la
LISGAGS SyFlLyOS SiéG RANARIS fQSljdzA LIS vdzZ fAGS RIEya fSa
publicationsconcernant le développement des enfants et la qualité des services de garde, elle est financée par le

I w{l Si OKSNOKS t ARSY(GAFASNI ftSa STF¥FSGa RS fI FNBI dzS:
ses prédicteurs.
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La place dyeu actif dans les centres de la petite enfance
ClaudeDUGAS Université du Québec a Trdtévieres

[ Sa AaSNWAOSa RS I NRS SRdAzOIFIGATFTA 6{ D90 IljdzA az2yid FNBI
de plus en plus longues sont des lieuwibEgiés pour augmenter la pratique des activités physiques (AP) chez

les enfants. Dans le cadre de cette communication, le jeu actif sera défini et présenté comme un moyen
RQFOGA2Y LINAGAT SIAS LI2dz2NJ Fl @2 NA a S NJapprentis€aiges @dns Bs Y 2
R2YFAYS& Y2U0Sdz2NE aASyaz2zNASt> O23yAGATFT SG a20ALfd t 2c
certains facteurs comme les espaces de jeu et le matériel portatifs sont reconnus comme des facilitateurs
importants. Le réle des adultes signifiants sera abordé comme élément clé pour inciter les enfants a entrer

I OGABSYSyili RlIya tSa 2Sdze tAoNBaod [ Sa {D9 R2AQOSyd 7
AP dans la routine quotidienne. Les doBné@ RSY2y G NByd [ dzS  QdziAtAal GA2Y
offertes a plusieurs reprises et a différents moments dans la journée semble une avenue prometteuse pour
augmenter le temps actif des enfants de 2 a 5 ans. Cette approche est également aneliele mode de
fonctionnement des enfants qui est soudain, intermittent et qui se produit sur de courtes périodes de temps.
Finalement, les freins a la pratique du jeu actif seront discutés et particulierement le volet de la sécurité qui
concerne autantes parents, le personnel des SGE que les enfants

Biographie

Claude Duga§ & GAGdzZ  ANB RQdzy R200G2N} G Sy (AySaarzf23IrAsS 206
'dz RSLI NISYSyli RSa a0OASyO0Sa R SbedaroidRividresiliingne ldi#s &tadaslsazS R
RAFFSNByGSa GKSYFGAljdzSa fASSa t fQFRILIFGAZ2Y RS& LINJ
une déficience dans le cadre des activités physiques et sportives. Il a travaillé auld®#dpy & S t ¢

OFRNB RQAYUISNBSYyiGA2y LIABOK2Y2GNROS LI2dz2NJ f Q2NHAFyAaYS v
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Pour faire la paix avec jeux de bataille et jeux de guerre!
FrancoisVAILLANCOURRegroupement des CPE des Cantons de I'Est

Les recherches dB®aniel Paquette ont permis de distinguer les différences entre le jeu de bagarre et le
véritable conflit, de méme que les caractéristiques mammaliennes du jeu de bagarre, et celles du jeu
aeYo2fAljdzS ljdzr yR f QSYy Tl yi dzi 5 sodvanBobder8és chezNi¥sSyarco® 2jukzS i @
OKST RS& FAftSaod bSryY2Aiyas Af aQl3ixd oSt Si oASy
turbulents ou agressifs, des doutes surviennent au sujet du respect de certains principes du programme
éducatif. Ainsi, ce type de jeu de bataille typiquement garcon souléve bien des questemgux de bagarre

sontils des jeux appropriés ? Ou sont les limites?2cEsbien moral de permettre a des enfants de faire
semblant de se fabriquer des armesdet jouer a tuer? Comment justifier de telles activités dans un CPE aupres
RS& LI NByGta K vdsSttSa LISd@Syid siNB t£Sa AyuSyiuazya
des enfants? Estf LR &aaAoft S RQI 002 YLI 3y S NebcibeSrstrucBvB®ZE AprBs: 32 & dzy
années de rencontres avec les gens du milieu de la petite enfance du Québec et de la Suisse, je remarque une
O2yaidlyO0S RlIya tSa LINB200dzLI GA2y & S dzy 3INI YR &2 dz0)
petitsOKS ALt ASNE t f QAYGSNRARSdzZNI RS 0Sa 28 dzE réReRionssuasl NNEB ¢
des formations offertes a propos des jeux de bataille en petite enfance.

Biographie

Frangois Vaillancours une expérience de 24 ans comme édugagm service de garde. Il détient un certifiPatite

enfance et famille, intervention précoéeS f Q! YAPSNEAGS RS az2ydNBIFf & Lt (N
soutien technique et pédagogique dans un bureau coordonnateur de services de gaitleLefamilial. 1l fait partie

RS fQSIljdzA LIS RS F2NXI (0SdzZNE Rdz wSaINRAzZLISYSyYy G RSHrioYyet 9 R
le déploiement du programmeWS dzE RQSY Tl yiax | LILINBYRNE Jo@$&@omng lesH n
garconsn SO O2ftftro2NB S3ALESYSyd t 1 @GLrft2NRaliA2y RS QS
ressources périnatales et parentale.
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Soutenir I'exploration et le jeu en augmentant la qualité de I'aménagement éducatif
JudyAnnCONNELYUQAT- Université du Québec en Abitibémiscamingue
SuzanneMANNINGHAMUniversité Laval

/ SGGS O02YYdzyAOlIGA2y @AasSs RQdzyS LI NI t &aAddzSNI £ S
préciser comment celedipeut étred 2 dzi Sy dz RlIya f QAYGSNI OGA2y SRdzOF (A O
jdzSaiAz2y RS fQFLIBRNI Rdz 2Sdz dz RS@St2LIISYSyd 3If206
langagier, cognitif et affectif. Considérant que le jeu posséde égalementamposante liée a la connaissance

Si t fQFLIWNByiliAadalraSY y2dza RSTAYANRYyAa fF y20A2y RQI
Y6 Gdz2NBfttS RS fQSyFl yOS O2y G NROGdzS Lt cdghitif dfeifanisNUzO (G A 2 y
L2 dzNB dzA gNRPya Sy SELRalyid tSa tASya dzyyraalyid £S8 2Sdz
Fdz N3 tS RS f QSRdzOF NAOS® b2dzd GSNNXAYSNRBya Sy LINBaS)
Abitibi-Témiscamingue et Nordu-Québec. Nous Yy illustrerons comment des changements apportés dans

f QFYSYIFrASYSy(l LIKeaAljdzS 2yG Sdz RSa NBG2Y0SSa adzNJ f QF
SRdzOF G A @S SyiNB f QSRdzOF GNROS Si t QSyFlyilo

Biographies
JudyAnnConnellf  SGdzRA ydS dz R2OG2NI 4 Sy {OASyOSa OfAyAljdsSa
LIN} GAljdzS RS tQFOGABAGS LIKeaAljdsS OKSIT tSa SyFfryida RS o
Suzanne Manninghaln LINE F $ 4 HSNEB (5 { QWYL T aQiydsNBaasS | dE OF NI
f OSYOANRBYYSYSyYyid SRdzOF GAF 2FFSNI FdzE Sy¥Fryda Sy ol a N:

santé mentale dés la petite enfance.
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Bloc 2: v dzQ S ¥ duSoaitien du jeu de I'enfant en contextes éducatifs pendant la petite enfance?

Planel plénier.
NathalieBIGRAS et alJQAM
ClaudeDUGASUQTR
Francois YILLANCOURRegroupement des CPE des Cantons de I'Est
JudyAnnCONNELLY et alIQAT

Discutane:
Geneviéve Belisl&QCPE Association québécoise des centle$a petite enfance

Titulaire de trois certificats universitaires dans les domaines de la psychoéducation, la psychologie et du travail social,

Ay ar | dzeaBgialdd dufatiol spéaliisée,GenevieveBélisleest bien connue du réseau des &REpour

sa contribution dans les projets «Fonction Qualité», «Odyssée», «Grandir ensemble» et «Euréka». Impliqguée dans le

réseau depuis 2004, elle a occupé plusieurs postes en soutien pédagogique et dispensé divatsrts faupres

RQSRdzOF i NAOSa Si RS NBalLkRyalrofSa RS aSNWAOSa RS 3t
RS f

pédagogique®t de parentd RYA YA &G NI G§SdzZNBE D | @I v il aS 22AYRNB t Q
des CPE delaCatordSG | dz aSAy RS /t9 Si RQdzy o0dz2NBIdz 022NR2y VY|
FyysSasz SttS | Sdz t Q200FaAiz2y RS @AaAilSNI LINBA RS onn

concertation avec différents partenaires issus de farnanauté et de la recherche.
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MERCREBI MAI 2013

Bloc 3:QdzQ S yil d&la dualité du sutien du jeu en contextes éducatifs(suite)

Présidence/animationGilles Cantin UQAMIUniversité du Québec a Montréal

Les aires de jeux symboliqueslémergence de I'écrit au préscolaire
MonicaBOUDREAWUniversité du Québec a Rimouski
AnnieCHARRORMNUniversité du Québec a Montréal

[ S 2Sdz 200dzLJS dzyS LI I OS AYLRNIIYydS RlIya tS RS@St2L
type de jeuLINA @A f SAASD 5Fya fI OflFaasS RS YIGSNySttSz QI
ySO0SaaAaiS 0SSl dz02dz.J RS NBF¥fE SEA2y RS 1 LI NI RS fQSy
langagier doit étre bien congu, organisé etenkich S OS> ( 2 dziPout offzir inangtiier Bt 8est QI vy
I O0S&aa2ANBa LISNIAYySyida |dzE a0Syl NhA2a 22dzS& RlEya f
questionner a savoir §i QF YSy I ASYSy i Sad 2 NBI yA a JresP@sertsipesdettent 2 3 A ]
aux enfants de jouer des scénarios riches. Elle doit également penseuaoffriatériel écrit, car les scénarios
AyoSyidsa LIN £tSa SyFlryda RIya tQFANB RSa 2SdiE &deve
littératiS® 9y STFFSG>X fQla22dzi RQdzy YI G§SNRSCE SONARG 2NARSYy
comportements associés au lecteur et au scripteur. Une enquéte, menée par des étudiants au Baccalauréat en
éducation préscolaire et enseignement primaitS RSdzE NB3IA 2y & Rdz vdzs$S6S0s &Q
idzc f AGS RS tQFANB RSa 2SdzE aeéevozfAljdsSa 2FFSNIS ¢t
communication, des résultats préliminaires de cette enquéte seront présentés. Une attention pamticadra

portée a la présence du matériel écrit.

Biographies

Monica BoudrealS a &t LINPFSaaSdzaNB t fQ!'yAdS RSLINILSYSyGlrtS RSa
Rimouski (campus Lévis). Elle est responsable des cours en éducation préscolaire dans le cadre du programme de
formation initiale en éducation préscolaire®ty &8 SA Iy SYSy i LINAYIFANB® 9ffS aQAydsS
RS f QSOKSO &a02ftl ANB Sy fSOGdz2NB®

Annie CharrorSa i LINPFSa&dSdz2NBE Fdz 5SLI NISYSy(d RS RétRémbra delj dzS R
f QSljdzA LIS RS NB OK S NDskrgicesvdazigdrde (eiSpetite RoOd8lE &rndetyne ReS &ours liés a

f QSRdzO A2y LINB&aO2fl ANB RlIya S OFRNB Rdz LINPAINI YYS R
primaire. Ses recherches actuelles portent principalement sur la didectes premiers apprentissages en écrit.
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[ QSGF el 3S Rdz 2Sdz ae@vYoz2fAljdzS LJI2dz2NJ £ S RSGSt 2LI8BYSy i
maternelle 5 ans
SarahLANDRYUniversité Laval
PierrePAGE Université Laval
CarolineBOUCHARBUniversité Laval

[ 84 tASya SyiGiNB t8 28dz aedvoz2tAljdS Si 8 RSOSt2LILISY

fASa £ fF LSyassS az20AltS O6LI N SEd fF LINAM&AS RS LISN&
probléemessociaux) sont suggérés depuis longtemps. Ainsi, le jeu symbolique pourrait étre un outil pour
FILO2NRASNI €S RS@OSE2LIISYSYyd RS I LISyasS az20AltS R

¢2dzi SF2Aa3X FT2NDOS Sad | RYSaniaNSe dgedobrir bdSedzenReh@XeNeHubasif. & QI 1
[ NBOKSNDKS R200G2N}tS SYGNBLNARAS &a2dzKFIAGFAG O2y i N
ddzNJ £t QS &F3S Rdz 2Sdz a@Yoz2f AljdzS L2 dzNJori sBeiofeQatr& EhezLILIS Y
72 enfants (43 garcons et 29 filles) qui fréquentaient une classe maternelle cinqg ans (N=4). Durant cette
communication, nous présenterons une synthése des recherches quieadent le cadre théorique de cette

thése. Nous précisens ensuite la méthodologie utilisée et soulignerons certains des résultats de la recherche.

En conclusion, des avenues de recherche prenant appui suésdsatsseront proposeées.

Biographiede la premiere auteure

Sarah Landnest doctorante en psyéhLJSRI 323AS t Q! YABSNEAGS [ OFfd {2V
RSa LINRPFSaaSdaNB tASNNB tF3IS S /FTNRtAYS . 2dzOKFNRI LR
contexte éducatif. Sarah Landry agit a titre de chargée de @yufermationdes maitresde conférenciére pour les
LINEFSaarzyySta AyidSNBSylyida |FdaINBA&A RS& 2SdzySa Sy7Tl yi:
fASY @S0 t QAYUGSNBSY(iA2y | dz LINBaO2tl ANBO®
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Soutenir le jeu des enfants qui ont des &pacités en contextes éducatifs
FrancineJULIENGAUTHIERUniversité Laval
SophieSAINTPIERRECPE Vir€répe
Jessica EVESQUHRJniversité Laval

Les services de garde accueillent les enfants qui ont des incapacités depuis plusieurs déceASigE9EN

CHH SyTlryilia o0SYSTAOAIFIASY:l RQdzy LINPBINFIYYS RS &a2dziis
20092010, soit 2,26% de tous les enfants qui fréquentent un service préscolaire (MFA, 2011). Les services de
garde ont adapté leurs pratigs éducatives afin de répondre aux besoins particuliers de ces enfants.

[ QF LIWINByGA&aal3aS Rdz 2Sdz Sad f1 LINBYASNB SGF LIS Rdz RS
gui a des incapacités avec les autres enfants (Bricker, 2006). Elltsntewée importance capitale en raison

RS fSdaNA O2yasSldsSy0Sa t f2y3a GSN¥YS adz2NJ £ QF RIFLJGI GA2
al., 2008). Une recherche réalisée auprés de 43 services de garde de 11 régions du Québec a étudié les
pratiques éducatives auprés de ces enfants. Elle est réalisée dans une perspective écosystémique, a partir de
f Q20aSNDIF A2y RSa &N} (0S3IASEa RQAYGSNBSyGA2y dziAf A&
par les milieux. Cette communicatigmésente des pratiques éducatives privilégiées par les éducatrices pour
soutenir le jeu des enfants qui ont des incapacités. Les stratégies présentées sont discutées en lien avec le role
F2yRIYSyGlrf Rdz 2Sdz RFya f QSR dz@eslidcascitédJNE exiraits videdlS R
AffdzAaGNByYy(d fF LISNIAYySyOS Si fF FrAaalroAfAdS RSa adNt

Biographiede la premiére auteure

Francine JuliesGauthierSa G LINPFS&daSdzNBE Sy LJaeé OK2SRdzOF (foaten £ £ Q!
80ASy0Sa RS tQSRdOFGA2Y SG dzyS YIndiNRAS Sy LBA&OK2S
adzNJ £ QSRdzOF GA2y LINBAO2fFANB RS& Sy¥FlhylGa ljda 2yid RS
éleves handicapés oye RA FFA Odz G Sa RQI RFELIGFGAZ2Y 2dz RQI LILIINBY (A :
RS& LN} GAljdzSa SRdzOF GA@Sa ya £S& YAftASdZE RQAY (SN
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[ QS &3S RS tQSyasSAaaylyidsS Sy YIFGSNYySttS LkRdzNJ ¥
NathalieDORE Ecole oraliste de Québec pour enfants sourds
HéléneMAKDISSIUniversité Laval

/| QSad £ GAGNB RQSyaSA3aylLydS |dzZINBEa RS 2SdzySa Sts@gs
que je réalise en classe avec eux. Il faut préciser quB ¥6sF I y i a ljdzA FNBIjdSyGaSyid fQ
compris ceux du préscolaire, peuvent entre autres développer la maitrise de la langue francgaise parlée grace au
L2 NI RS LINRPGKSaSa FdzRRAGAGSa:Z t OSft dzhA Repamfe lehnvdwt | y
Ll2aaAofS | dzE 60Sa2Aya LI NIAOdZ ASNA RS 0Sa SyFlyidaz
qui explique pourquoi un seul enfant apparait dans les extraits vidéo que vous visionnerez. Dans le cadre de
mon projet deNB OK SNOKS RS YIAGNAASsE 2SS NBFfAAS RQlFAff Sdz2NA
Felyld LRdzN) adz2Sad fF RAOGSS t f QF RdzZ GSo

Biographiede la premiére auteure

5SLJzA & f Ql Naihali¥ Pogé2 @0 dz)s (1 F2yO0dAz2y RQSyaSAaylyidS GAaidc
vdzS6SO L2dz2NJ SyFlyia az2daNRaz AyadAddzianzy F2yRSS LI NI f |
NEOKSNOKS Sy AyUiSNBSyYy A2y velsiwzLING. des thémed d@ Seyh®rthyg de cé gralzpeR v
L2 NIGSydG adaNJ £ S RS@OSt2LI8YSyid RS tF tAGGESNIGAS OKST f
RSa RA&O02dzNBE yI NNJ GAFT Si SELX AOFGATEZ (NS SRSRASGTE82 LILISY NG
F2yRSYSyida RS fI &aoO02f I NAaldAz2y O2yadAddzsSyid S3rtSySyi
évoluent dans la classe de préscolaire. Point important : €@lfes & QA Y aONR GBSy t f QAYy (¢
dévd 2 LILISYSyYy Gl fS S O2yaiNMzOGABAAGS ljdzA LINBYR FT2NX¥YS RI
Grand Nord). Ainsi, toutes les activités sont liées a une grande thématique, ce qui les rend passionnantes et
significatives a leurs yeux. En septeenP011, Nathalie Doré a aussi entrepris une maitrise en psychopédagogie. Son
projet de recherche porte sur la construction conjointe de récits dans la discussion en relation avec le développement
de la structuration causale du récit chez le jeune enfant.
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Bloc 3: v dzQ S i du&dutien du jeu de I'enfant en contextes éducatifs pendant la petite enfance? (suite)

Planel plénier.
Monica EDUDREAWQAR
Annie CHARRONQAMV
Sarah ANDRY et alUniversité Laval
Francine]JULIENGAUTHIER et aUniversitéLaval

Discutante:
Danielle Guag5 AN Ol A2y RS alydsS Lzt AljdzS RS Q! 3Sy0S RS

Epidémiologiste de formation (Université McGidnielle Guayravaille comme chercheuse depuis 30 ans en santé
publique, plugparticulierement dans le domaine de la prévention de la maltraitance et du soutien au développement

des enfants vulnérableg. S & LJ dza NBOSy (& (NI @I dzE LI NI Syl adzélef QSE LIS
Said I O0hGdzSt t SYSy équigeDavildppeynght déshehfdhBect@uSTodp&its ¢ Jeunes a la Direction

RS &l ydGS LlztAljdzS RS Q! 3Sy0S RS I aryasS SiG RSa &SN
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Bloc4: QdzQS yA fSaRIS f QF 002 Y LI e afehiyetilu perdannelemsdighantt&is outien
dujeuRS f QBY TFI yii

Présidence/animationLise LEMAYJQAM Université du Québec a Montréal

[ QF 002YLI Iy SYSyild Sy 02y GSEGS RS as Satsunproja 2t Alj dzS 2
RQSELISNAYSyiGlFiGdA2y RS tQSilelras Sy /.t
SoniaCLOUTIER,PEAIIG mon ami, CPE All6 mon andtiCégep StEoy

/ SGGS LINBaSyidGldAz2y LIR2NIS adzNJ dzy LINRP2S0i RQSELISNAYS
a@Y02ftAljdz2SE @SSO ySdzZF SRdAzOI-GidIALO Brajet feimettSitRnddnmégruzNE R Q
intervenants de développer et de varier leur planification de thématiques de jeux symbojigtrasttant ainsi

Il dzE Sy ¥ryida RS GAONB RS& aAldd GAzya RS 2Sdz y2dzdS¢t t ¢
paralleles de perfectionneméront été utiliséesy € O2YYdzy | dzi $ G RQIQLININIG & & Ba &l
GARS2a® [ Sa LA oNEISANIAN LAFSHIGE | aFRYdziRRQ L Yy £ @ ASNJ £ SdzNJ F 002 Y
a partir du concept de la zone de développement proxifialJ2 NIi A Sy G | dzZaaA dzy NB3II N
offert aux enfants et observaient les réactions des enfants en situation de jeu. Les éducateurs ont perfectionné,
SYGNB FdziNBasz tQSGFLIS RS tQ20aSNBI GA2Y RBmproRiyid I y i a
et ils ont développé leurs interventions éducatives a partir de la compréhension de trois gledgside
démocratique, le guidéacilitateur et le guidemédiateur.Les enfants, quant a eux, ont bénéficié de nouvelles
thématiques de jeux syboliquesdans lesquels ils ont pu découvrir et jouer des rdles diversifiés tout en
LINEFAGI YO RQdzy FOO2YLI IAYySYSyid o6l asS &dz2NJ RSa AyidSyda:

Biographie

Sonia CloutierFh.D. en psychopédagogie, enseigne au département en TechRR&SR dzOlF G A2y t f QSy T
de SainteFoy.Elle est aussi directrice des services éducatifs aux CPE Alld mon ami et All6 mdtilaragit.a titre

RS FT2NXIGNROS SG RS O2yFSNBYyOASNB R y[aQ St($ commelfitledd RS a
LJ2 dzNJ & 2 dzii Sy Raudub edfardzii sprn/peiv potertiel.
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' O02YLI Iy SNJ £ QSRdzOI GG NX OS LI2 deNévdlage@dntidés hatdetésidasenfan® dzi Sy
en numeratie
SylviePROVENCHERegroupement desentres de la petite enfance de Québec et Chaudippmalaches
FrancoisCHAGNONUniversité du Québec a Montréal

b GdzNBt t SYSyds € QSyTFlyd | OljdASNI RS&E y2iKEs&yidiony (KS
AyGdaGA@Sas tdassyses Imgisicje vlisicheS papdNany Bdodgs«WQF A LX dz&d RS @2

toin® " OSG N3ISsT I ydzYSNIGAS LINSByYyR (2 dzisitudtiény réelleéS,y a Rt
signifiantes et amusantdsl2 dzNJ f QSy ¥ y (i ® "optimiser l§ plgthapdigntlytle dd2eoppSnérit
RS tQSyFlyld RIya &F ljdsd8 OSNBE tF YFGdNRGS &02¢F AN

personnel éducateur dans ce jeu (Berdonneau, 2005). Le but de la communication est degprésenitsultats

RQdzy LINR2Si RS GNIyaFSNI RSa O2yylAaaalyOSa oR2yi
conseilléres pédagogiques en centre de la petite enfance (CBErojetNumératiel LISNXY A & RQA R
différentes conditions quip&f SG G Sy G £ f QSRdzOF GNAOS RS a2dziSyANI Si |
OS jdzQAf LldzA d4aS RSOSt 2 LESSMBuasEpiiesektées kst sBaieGies deStyansigriode S NJ-
O2yylAaalyoSa ljdza 2yid SiGS YREABANARS yiiQHAIYRRZ LIDIANRIY & S
RQIFGGAGdzRSEa SRdzOIF GA@Sa ljdzh NBaLISOGSyd I LISRIF3I2IAA
RSOSt2LIISYSy (G 3Ft 206t SG aQFRFLIGSYG |dz OKSYAYSYSyid 7

Biographies

Sylvie Provencherest coordonnatrice de la pédagogie et du Pole interrégional en milieu familial au
Regroupement des CPE des régions de Québec et ChalAgigataches. Elle oeuvre en petite enfance depuis

30 ans comme professionnelle en pédagogie, formatriciesuag et ceauteure de plusieurs outils dont De

f QSAGAYS RS a2AX @OSNAR fQldzi2zy2YASsE fSa 3FdzARSaEa wSTFf !
par les organismes pour développer des projets visant la qualité, elle a été instigatriogetiilpmératie pour

le Regroupement et en suivi le cheminement.

Frangois Chagnoh t K®5 S&aid LINPFSaaSdzaNJ RS LAeOK2t23AS + Q!
GAGdzE I ANB RS f{-IUV KIFd NBdzZRIQES Q 1dARISKE A WMa (i i@ dbmam&des j€uieg of | A & &
RSa FlIYAffSa Sy RAFFAOAAZ 6S® Lf Y8§yS RS& NBOKSNODKS:
programmes. |l collabore aussi activement avec les réseaux des centres jeunesse et le réseau des centres de |z
petite enfance. Récemment, il a évalué dans le réseau des centres de la petite enfance les projets Odyssée,
Grandir Ensemble et Numératie.
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[ QdzGAf A&l GA2Y Rdz 2Sdz LJ2dzNJ a2dzi SYANJ £ S RS@SE 2 LIISY S
maternelle
JohanneARRIL- Université du Québec en Outaoyais
CatherineLANARISUniversité du Québec en Outaouais

t f dzZiA SdzZNE OKSNOKSdZNE O2y @ASYyySyid jdzS €S 2Sdz Said ¢
sensorielles, motrices, affectives, intellectuellgzermettant le développement des apprentissages plus

a0 NHzOGdzNBa t GNY OSNE f QSELX 2N A2y RS YAt ASdzE RS 0.
réservée au jeu comme moyen pour favoriser le développement psychomoteur dans les classdsrdell®

SO LJ dza LI NIAOdzZ ASNBYSyYyd RlIya tSa IOGA2ya LISRFIA2Z23IA
dzy S NBOKSNDKS ljdzA aQSaid AyadSNBaasSS t 1 GFtARIFGAZY
& dzLJL32 NI R QI LILdSdRyaiitds E@ienBid/idees[a $léchB sur le sens des activités proposées et a
ARSYGAFASNI £ SdzNJ LX  OS RlIya fSa ILIWNByidAaal3aSa Sa f
d'efficacité des enseignantes de maternelle en formation contthuey 2 dza | @2y a YA & Sy dzdzdn
RQILIINByGAaalradsS SG RS LINLGFIS RS&a LINI GALdzSa/ LINE T
psychomotricitéd Sy G A Y SySiF TRAIdAA21 ST Sy iNBFdzS AYRAGARASEt S 2
OSGGS F2NXIFGA2Yy O2yliAydzS adzNJ £ Sa FOGA2ya LISRIFI2IAI|
jeu dans sa pratique professionnelle.

Biographies

Johanne Aprilest professeur®© K SNDK Sdz&d S Fdz 5SLI NISYSyid RS@du@®pesgnOSa R
hdzil 2dzr A4 RSLIJzA & Hnnod 9ftS AQAYGSNBaasS t f QSRdAzO GA2y
des enseignantes de maternelle.

Catherine LanariS 80 LINPFS&aaSdzNB GAdGdzZ I ANB | dz SUBietsitdIdlSQuébgdien RS a

Outaouais depuis 199&lle s'intéresse aux pratiques de gestion de classe qui favorisent la réussite éducative, ainsi
gu'aux démarches de changemelas pratiques professionnelles.
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Bloc4v dzQS W f SRE { @medt@e pérsdinri2heducateur elu personnel enseignant dans le
a2dz2iA Sy Rdz 2Sdz RS f QSYy Tl yii

Planel plénier.
SoniaCLOUTIERII6 mon ami, All6 mon ami Il et Cégep Sakrg
Sylvie ROVENCHERegroupement des CPE de Québec et Chauliralaches
Frangois CHAGNONQAM
JohanneAPRIlet Catherine ANARISUQO

Discutante:
Michéle LEBOEUERegroupement des CPE de Québec et Chaudippalaches et 12, 3 Go! Limoilou

Biographie
Michéle Leboeugst psychoéducatrice. Sa vie professionnelle I'a amenée a se consacrer tour a tour a la formation, a

I'enseignement, a la coordination de projets et a I'accompagnement des jeunes enfants, des parents, des services de
garde éducatif et des communautéseklbmpléte actuellement un mémoire de maitrise en psychopédagogie.
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INTRODUCTION.E JEU EN CONTEXEBUCATIFS PENDANPETITE ENFANCE

Caroline Bouchard,Nathalie Bigrag Annie Charrof, Stéphanie Duvalet Sarah Landry

tUniversité LavaPUniversité du Québec a Montréal3tniversité de Montréal

Plusieurs chercheurs affirment que le jeu constitue un contexte epa@ellence pour permettre a
f QSY Tl yi RQI LILINE yreiNd®nteltés éduSatifsaipSnddRiSapbtite 2rifani® Bodrova et Leong,
2011;Copple et Bredekamp, 200BljrshPasek, Golinkoff, Berk et Singer, 2009we® etal., 2010;Larivée et
Terrissg 2010; Marinova, 2011, 2012; Pellegrini, 2009; TraWicith, 2012), notamment en service de garde
éducatif et en classe maternelle. A Sy ljdzQAt &2Ad0 O2YLX SES RS NBTSNB
opérationnelle du jetz £ Sa | dzii S dzNER AANES YIjidBYARES y@i2 yLa20dANT dzS R G y i | =
RS RAODGSNIAZASYSEYO fIldAdZNUSINYSYITIRSI dY206 At AaSNI dzy 24
psychomotrices, sociales, affectives, cognitives et langagiéres, voire de solliciter sdopdément global
(Bouchard, 2008, 2012; Bouchard et Fréchette, 2011; Hiestek etl., 2009; Landry, 2014; LandBouchard
et Pagé, 2012Dans lecadrede& Sdzz f QSy Tl y i a2ttt A0A0S (2dzi az2y s iNE
des comportements, des démarches et des stratégies dans un contexte signifiant et motivant dans lequel il
aQSy3lr3asS ft2NR LX SAYSYSy(® agesEydygissdni sutles Shjets, leb idées) &8s R I
SPsySYSyia Si Sy AyGSNYr3Iraalyid oSO asSa LI ANR SaG
O2YLINBKSYyaAz2y Rdz Y2YRS ljdzA f QSy(i2dz2NB 61 2KYFYY S HANT

De maniére plus précise jeu favoriseraif S RS @St 2 LIISYSyid RS I Y2GNROAGS
et al.,, 2009), sa capacité a affirmer sa personnalité, a gérer ses émotions (Elias et Arnold, 2006; Lindsey et
Colwell, 2013), a interagir avec les autres et son habileté a résoudre atdlitscinterpersonnels qui le
concernent (Corsario, 1988turwitz, 2002Landry, 2014McElwain et Volling, 2005; Pellegrini et Smith, 1998).

[ 2NRIjdzS €S 2Sdz SadG AYAGAS LIN fQSyFryld yz2a4lYYSydax
(Montie, Xiang et Schweinhart, 2006amisLeMonda et Bornstein, 1990), sa conscience phonologique, de
YsYS 1ljdzS RS aQSy3IF3ISNI RIya fQSONARG Si RQeé NBO2dzNA NJ

U QFLIWINByiAraalk3asS Si €S RSOSt2LIISYSyili aQAy Tt dzSyOSyd YdzidzSH

interchangés toutaulonBdz G SEGSS S OSz alya [[dzS fQdzy Al ysSOSaal ANB

2Les auteurs qui sont référés dans ce texte ne définissent pas tous la notion de jeu de la méme facon. Pour cette raison,
fSa ONRGSNBA RS . NRAASNBE &mrgfdt A ORE AMNORNA alSa DS S dzOSx i | &
f QSyaSyoftS RSa O2yaARSNIGA2ya Si adaNI2dziz RS S RATTSNEB)
(voir aussi Brougére 1995; 2005; 2010). Ces critéres sont les suivdarite jeu constitue une activité de second degré
RFya fF YS&adz2NBE 2G Af NBLIR2aS adzNJ f1 FAOGA2Yy Sid I nsAYdzZ | {
notamment autour des actions posées, ce qui renvoie a la question du libleiEho SESNDS LI NJ f QSy FI y il
Brougére (1997, p.49),kf y Q& | LI a R>83) 2 drodm@edridesd&y¢sigiibohtyiégseiées et inventées

au fur et & mesure de la construction du scénario par les enfants; 4) Il est frivolefodi 8t &2 A G A f yQSy
conséquence. Dans cette visée, lesrkeursn RS € QSy Tl yi &2y i AYySEAAGIFYGSEAT po 9
AYOSNIiFAY SO AYLINBO@AaAOGES Lildza aljdzS tQ2y yS arAad LI a O02YYS
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le développement de la structuration de sdiscours narratif (Nicolopoulou, 2007), tout erercant un effet

sur sa créativité, son imaginatigBornstein, TamiteMonda et Haynes, 1999; Montie adt, 2006), sa capacité

RS RSOSYUNIGA2Y 61 2¢6Sa Sl al 6KSa2 WA aBpRET LIS SISO S
(Harris, 2007; Milligan, Astington et Dack, 2007), voire sa pensée.

[ I NBOKSNDKS F2dNYyAlG S3IALESYSyd RS LXdza Sy L} dza RS
celui symbolique qualifié de mature (Bodrova et Led2@08; 2011, 2012a; 2012b), dans le développement de

@Ol LI OAGS RQFGOUSYGABYdZ8AaNRIdAZORYOSY (i 6l NR Z FGelikstinl . SNJ .
alya2zdz2NE Hnmo0 Sid fI YSY2ANB RS (GNI O Ad desRié@hctidn®Q Sy F |
exécutives (BlahBriére, Bouchard et Bigras, 201Bodrova, 2008Bodrova et Leong, 2011; Bornstein ait,

1999; Diamond, 2009a, bObradovi¢ Portilla et Boyce 2012; Pellegrini et Boyd, 1993; Smith et Pellegrini,

2008. Or, les fonctioa SESOdziA 9S4 RS YsYS jdzS§ ¢S yA@Sldz RS RS
des prédicteurs de sa réussite éducative présente et ultérieure (Duncain 2007;Hertzman et Boyce, 2010;

McCain Mustard et Shanker2007;Schweinhart etl., 2003. En ce sens, le jeu qualifié de mature permettrait

RS TI@2NARASNI £ NBdzaaAdGS SRdzOF GAGS aR 2007 RIS, R2007;0 6 .
Hertzman et Boyce, 2016tirshPasek etl., 2009 Fantuzzo et McWayne, 200ller et Almon, 209; OCDE,

2007; Shonkoff et Phillips, 2000; TatheMonda, Shannon, Cabrera et Lamb, 2004).

Malgré toutes ces évidences empiriqués2 NOS Said G2dz2iSTF2Aa RS 02 ymbndé, G SNJI |j
un certain désintérét ou une désaffection pour le jeu en contextes éduceifaoté(GillianMauffette, 2009;

Miller et Almond, 2009; Nicolopoulou, 2010; Stipek, 2006; Tra®iokh, 2012). Plusieurs dénoncent la
RAYAyYydziA2y Rdz (duiYuiddnt SlduésRefgent 20 aBaitraleSet Leong, 20P@shPasek et

al.,, 2009; Landry, 2014; Miller et Almon, 2009; Paley, 28@dnta, Barnett, Justice et Sheridan, 2012; Stipek,

2006; Thériault et Doucet, 2010frawickSmith, 2012Zigler et Bisop-Josef,200% et les effets négatifs qui lui

sont associégGilliam, 2005; Ginsburg, 2007; Hart, Yang, Charlesworth et Burts,. 20@8)opoulou (2010)
a2dziASyd 1ljdzS €S 2Sdz Said RSaGAGdzS | dz LINE FAndantRE € QA
petite enfance. Trawick YA G K O6HAMHO FFFANNXS YsYS jdzS €S 2Sdz & f
disparition!

/ 2YYS S az2dzZ A3yS [IYRNE ouwnmnox Sy OAGlFyd . SR
LINB & O2 f I dg&N&ur Ies inferyeint®mMéIIprivilégier auprés des enféhis O2y F2y R f S
F2N¥Sa RRarmDlésAingoinfiréhangions souvent relevées, le jeu semble assotaitimoment libre
entre deux activités dirigées durant lequel lesenfadt& 2 A a A aa Sy i OS ljdzQAfa F2yaT
jdzA Sad RANARISS SiG AYyAGASS LI N £QSyaSAaylryaST dzy LJ
incompatible avec les visées du curriculum, et¢Bodrova et Leong, 2011; ldap, 2014, p. 9). De telle sorte

gue son pouvoir éducatif pourrait étre méconnu ou encore sestimé, et par le fait méme, il pourrait ne pas
SUNB &aO0ASYYSyid dziAfAasS L}RdzNJ a2dzi Sy AN f QNitdlofedoyi,ii A & a |
Barbos de Sa, llgagt Brockmeyer, 2010 TrawickSmith, 2012). Selon Thériault et Doucet (2010), certaines
LINS&daAzya LI2dzZNNI ASy §CINA L f Q2NAIAYS RS OSGOS RAY
SRdAzOF ATad 51 ya fya\xg sy EzNRQ;&RSﬁM@H_JIﬂ\IDN)\ZV Eof
RQSEA3ISyO0Sa &a02ftl ANBa t f QS)/RNEAU RSa SyTFlryida | G yi
en étre le reflet.

I NR
2Sdz

5QFAffSdNBI RSLHzZA & 62y ¥FeFANGa NI yiSENT & REdZENIOR [dzNILJ
t QAYGSNBSYy A2y | dZAINE& RSa 2SdzySa SyTFlyiGdae " GAGNB 7
dzy'S I LILINR OKS RS@OSt2LIISYSYyiltS Si dSYaSNEyRQty&y il B8
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(p.ex., Elkind, 2001; Miller et Almon, 2009; Whitehurst, 200f1). IF I dzi LJ2 dzNJi | y & NI LILISf ¢
RSOSt2LIISYSYyGlFtS OSYyGNBS adzNJ £t QSyFlryid S f QI LIINBy
Frobel, Piagetr @ 32 a1 A SiG alflF3ddTAX OS RSNYASNIZdz@oERE(es A y & LI
écoles Reggio Emilia, sont quelcutzy” & RSa LISyaSdaNE Si GKS2NROASYya L2 dz
d2dz2NOS AyidlFNxaalofS fdINSYRNBSGaE2NViE ROFLIINBYRNS RS T

Dansdzy | @Aa t flF YAYAadNB RS fQ; RdZOF A2y > Rdz [ 2JA&ANJ
(2012) reaffirme la pertinence de privilégier une approche développementale aupres du jeiam, enise en

dzdz@ Nels son jeu. Cette vision est réaffirmée dans le documdrdveriser le développement des jeunes
enfants au Québec. Une vision partagée pour des interventions concertgasl tout recemment et produit
conjointement par le minister& S f+ CFYAffS>Y S YAYyAaGd8§NB RS f Q; RdzOI
RS tI {lyiGS SiG {SNBAOSE a20AldzEx Sy O2ttlLo2Nr A2y |

t NI FAffSdzNRZ f Sdifferéntzpragiammaes dddestifslquibétoasdrdd aRaSetite enfance.

A titre indicatif le programme des services de garde éducafifzueillir la petite enfancéndique:
«93aSYyiASttSYSyld S LINRPBRdzZAG RQdzyS Y20A@F A2y AyidSNA
RQSELX 2NBNJ £ S Y2yRS S RQSELISNA YSy (i Sshlitaire[o$ coop&atiff T S NB
moteur, symboliqueegtc. ¢ sollicitent, chacun a sa maniére, toutes les dimensions de sa persofmmistére

de la Famille et des Ainés [MFA], 2007, p.16).

5Fya £S LINBINIYYS RQSRJIzQINBAINF YIVNEE 3RG2 { 7 2ANWS (INJ-2iy( FROK S
retrouve le mssage suivant«t  NJ £ S 2S8Sdz SiG f QFrOGABAGS aLRYy(llFIySSs ¢
connaissances, structure sa pensée et élabore sa vision du monde. Il apprend am@&mkiia interagir avec

les autres et a résoudre des problémesRIB @St 2 LILIS S3AFE SYSyd a2y AYFIAyLr
alLkRyidlysS Si tS 2Sdz az2zyid tSa YvYz2eSya ljdzS t QSyTlryid L
O0Sa IOGAGAGSA FASY(d dzyS LI I OS pabe eO&tBmips soienk ofganisésten Of |
conséquence (MELS, 2001, p.51). Le jeu constitue donc le socle sur lequel reposent ces différents
programmes ministériels destinés aux jeunes enfants pendant la petite enfance.

Les enjeux autour de la place qui rexti@u jeu en contextes éducatifs ont engendré différentes initiatives afin

de les éclairer, que ce soit en recherche, en politique, comme en témoignent le récent avis du CSE (2012) et la
RSOf NI GA2Y &adzNJ £ S 2Sdz Rdz / 2ada[EWMEC] (BR0$2), ouvehogra énlcddoiza R S
GNIF AG FdzE RNRAGA 5Ot NBVERY YE%I.E?I?\(]I\‘S RSt{EQhNEALI yAa
LINB&O2fFANBE whao9te O2yOSNylyd €S RNE)\[uQ)R\SlaJE |\$1;/IT)[®’ al
RFya S RS@OSt2LIISYSyid Si fQFLIINBydGdAaalrasS Sald GStf ¢
O02YYS dzy RNERAI “LJ$())\T)\Ij dzS t fQSyTFlyidx RAauAyOu R d:
récréatives (UNICEF, 2014). Pourtanel8dz O02YYS Yz2eéSy LI NJ SEOStt Syd0S RQl
en jeu; pour reprendre les mots de Larivée et Terrisse (2010), le jeu apparait souvent conpmédexie et
nonuncontextetRS LINBRAf SOGA2Y t f QF LILINBY IQASyaRIHSI dS G | dz RS GS

/| QS&ai RIEya OS tIFNHS &LISOGNB | dzii 2 dzNJ Rdz 2 S dz cBligqued2 y (i S|
514 tenus danslecadre du®22 Yy ANBE & RS f Q! 3a20A1 GA2Yy FTNIyO2LK2YyS L
L f Q! YA O ikhet, DGELLC) G2 Icdlloquie, de méme que les actes qui en découlent, sont une initiative
RS £ QSldzA LIS RS QaBROKIRAMIL KIS sebinas {dd garde et petite enfandautour du jeu
02YYS @SOGSdzNJ Rdz RS @St 2 LILIS ¢ feyné enfauitce Raloque ftié ldleliben( A & & I
contextes éducatifs pendant la petite enfance été l'occasion de présenter des travaux québécois réalisés sur
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OS GKSYS LBRNISdNI Si RQSOKFY3ISNI I dzli 2dz2NJ RS d& Siders RA F T €
horizons (éducation, psychologie, psychoéducation, etc.) se sont rencontrés et ont partagé leur compréhension
RS OSGGS LINROofSYFGAIdZS O2YLX SES® /S O2tt21jdzS || | Ay
en contextes éducatifsrere des chercheurs, des représentants du milieu politique et de la pratique, tant en
AaSNIBAOSAE RS I NRS SRdAzOFGATaA [dzQSy OflaasS YIFGdSNySt

OSNI I AySa RSa NBOKSNDKSas (étéyrasenieksgiansllke dadeSde celicaiiGeY LIA NJ

9y LINBYASNI f ASdzz tQFNIAOES RS [FTYRNESX tF3IS SiG . 2dz0l
base des perspectives piagétienne et vygotskienne, et ce, tant dans les services de gardés épheckt classe
maternelle. Les constats des auteurs servent a éclairer le débat sur le role du jeu dans le développement de
tQSYyTFlylGs G2dzi Sy NBOAAAGIYG RS YEyAsNB Of FANB SG L
RS tQSyFlydo

Le second texte de Bigras, Lemay, Bouchard et Eryasa porte quant a lieu sur la valorisation du jeu en services
de garde éducatifs auprés des enfants de 4 ans. Dans une perspective résolument positiviste, on y rapporte le
FNUZA G RQ20 &SN AARSYGR SNH IS ARGSEaE SN ( A EEPQER Bourgdn etlj dzl f
Lavallée, 2004). De maniére plus précise, les interactions éducatrifasts en centre de la petite enfance

(CPE) et en service de garde en milieu familial sont étudiées afindddzi SYANJ £ S 2Sdz OKST ¢
auteures ne prétendent pas que leur mesure porte sur le construit de jeu mature, elles constatent que
certaines dimensions du développement des enfants semblent soutenues par la valorisation du jeu, telle que
medzZNBS LI NJ £ Q; hv; ® vdzA LI dza Sadzr StfSa ARSYGATFASYD
de soutenir cette valorisation du jeu.

Dans le troisiéme article intituké Jeu et apprentissage a la maternefle RSa TFTA Y | f A &, farivée, QA
Bédard, Larose et Terrisse nous proposent de réfléchir a la place du jeu en classe maternelle, notamment en

GSN¥YSa RS TFTAW2VA (1S4 RADYYSRPE8Y A2y LISRIFI2IAAdzSP |
RQSyaSAaylyidiSa £t fQS3IFNR Rdz 2Sdz aQlF 98 NB LI NI AOdzt AS I

L2 dzNJ £ S 2Sdz £t f QSRdzOF A2y LINBaAO2f I ANB®

Dans le quatriéme articlitré «{ A G dz GA 2y & RQI LILINBhé scalaite efod forindudiqleS>A R dz
al NAYy2@1F LINRLI2&S RS O2YLINBYRNB fF RdzZhf A0S f dzRA I dzS
en tenant compte de la réalité du personnel enseigna®@BIRdzO G A2y LINBaO2ft | ANB® [ |
de la forme ludique et le lien avec les objectifs pédagogiquas 2 INJ YYS RS F2NX I A2y R
constitue également des éléments qui apparaitront pertinents au personnel enseignant, ausés au
personnel éducateur a la petite enfance.

Puis, en cinquiéme lieu, 2 dZRNB | dz SG / KI NNRBY | 02NRSyd f QFYSyYylF3aSYS
YIGSNYySttS p lyad !dz Y2eéSy RQdzy jdzSadAz2yylANBE 02"
baccalauréat en éducation préscolaire et enseignement primaire de deux universités québécoises, les
OKSNDOKSdzaSa 2yid NBfS@S 1jdzS tSa FANBa RS 2Sdz agyvyoz2f)
la thématique, le mobilier, les accessoirds matériel écrit mis a la disposition des enfants, etc. De leurs
constats émanent des pistes de réflexion pour la formation continue du personnel enseignant.

Enfin, par un sixiéme texte, April et Lanaris terminent ce collectif en présentant un p@jet@02 Y LI Iy SY S

RQSy&aSAaytyiSa t fQS$RdzOFGA2Y LRdN 42dz2i SYANI £ S R$SIS

2Sdzd [ SdzNJ I NLAOES LINBaSyidsS tSa SEAISyOSa LI NI A Od
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réflexion sur la spécificitRdz Nb £ S Rdz LISNR2yy St SyaSiaaylyd bt f QSRd:
développement des habiletés psychomotrices y est présenté de maniére transversale tout au long de leur texte
qui présente également leur dispositif de formation mise anppbur soutenir des enseignantes novices sur

ce plan.

tFNJ £fSa NBEOKSNODKSa LINBaSyisSa RiFEya 0O0Sa |0GSa RS 02
LINB2 OO0dzLJr G A2y & | dz dadz2S4 Rdz 2Sdzd L aQheihelutdurtde @S LI |
0K8YS ljdzA O2yadAddzS dzy SyaSdz Yl 2SdzNJ I OtdzsStt SySyid R
2SdzySa SyTFrydao {lya siNB RSa “LJSC)AI-fAé(]Sé Rdz 2Sdz
formation en éducation.  f I LISGAGS syﬂyéé Si t fQSRdzO A2y LINB3
I dzi 2 dzZNJ Rdz 2S8dz 02YYS O2yGSEGS RQILIWNByiArAaar3asS Si R
contribuer a la qualité des contextes éducatifs en rendant awsgs lettres de noblesse, dans le but ultime de

LX I OSNJ f QSYy Fl yiG | dz OSYyGiNBE RS y23a LINB200dzZLI GA2Yyad
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JEU, APPRENTISSAGEEVELOPPEMENT DB C! b ¢
QUE NOUS APPRENDPERSPECTIVE HISTORIGLTURELRE

Sarah Landry; Perre Pagé et Caroline Bouchardi

lUniversité de Montréal étniversité Laval

Résum& [ S 2Sdz Said NBO2yydz 02YYS dzy O2yGSEGS LINAGAE S3
RS ftQSyflyid Sy O2yGSEGS SRAzOFGATd tfdzaASdz2NE SiGdzRSa
est corrélé avec le développement de diverée® yy I Adal yo0Sa SiG aGN)risS3IAsSa OK
SyO2NB dzyS OSNIFAYS O2y¥FdzaAzy | dzi2dz2NJ RS f I RSTA
développementaux. Aussi, peu de ressources appuient les intervenants dans leur réle de guideypenir

f QSYyTlLyd ljdzA aQeé Sy3ar3asSe /SGdGS RAFFAOdAZ GS t ARSyYy(?
SRAzOF GAFd ! AyaArAs fI YSO2yylAaalyOS Rdz-&&lddin8nitiorRdz N
du temps qui lui estNSa SNBSS Sy O2yiSEGSE SRAzZOFGAFAZT | dz LINE-
OF N} OGSNRaGAljdzSa fdzRAljdzSad /S GSEGS | dzyS LRNISS &
j dzQS&ad dzy 2Sdz RIya dzyS -twhuNkkl&Spajéicd®, ed g HelPprécsed lesk A & i
NBELISNOdzaaA2ya IljdzA Sy RSO2dz Syd LIRdzNJ f QF LIWIINBy dAaal 3
RSa LMAaGSa RQdziAtAaalidArAzy Sy O2yGSEGS SRdzOI dansTas Ay &
perspective historicaeulturelle de Vygotski de méme que les travaux en découlant constitue ainsi les
fondements de cet article.

Mots clés: jeu, perspective historicoulturelle, enfant, contexte éducatif, développement

Introduction

lejeued NBO2yydz O02YYS fQdzyS RSa o6lasSa RS f QI LILINByY
j dzZQAf 2dz@NB €t @2AS ¢t fF YFIniNA&aS RS 02YLISGSyoSa |
harmonieux (Andersen, 2005; Barnett, Jung, Yarosz, Thohhasbeck et Stechuk, 2008; Bergen, 2002;
Bodrova et Leong, 2006, 2011, 2012a, 2012b, 2012c; Connely et Doyle, 1984; Conseil Canadien sur
f QF LILWINBy iAadalr3IST HnmHT 5AFY2YyRTI . FNYySiags ¢K2YlFa Si
Smilansl, 1968; Smilansky et Shefatya, 2004). Il constitue un des principes fondamentaux du programme
RQSRdAzOlI GA2Y LINB&aO2ftlANB OYAYAalusNB RS fQ; RdzOlI GAz2Yy .
programme éducatif des services de garde (ministere dantalle, 2007).
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t N FAffSdNEEZ RS&a OKSNOKSdzZNBA aQAyljdAasiSyd RS fF RA
(Bodrova et Leong, 2003; Bergen, 2002; Pellegrini, 2011; Pianta, Barnett, Justice et Sheridan, 2012; Thériault et
Doucet, 2010; Taaick{ YAGKZ HnamH O GF yRA& 1jdzS RQlIdziNBa aQl fl N¥YS
jeu en petite enfance (GillaiMauffette, 2009, 2012; Nicolopoulou, 2010; Miller et Almon, 2009). Qui plus est,

son importance ft rappelée dans un avis du Cdnseid dzLJSNA SdzNJ RS f QSRdzOF A2y 01
RSOfIINIGA2Y Rdz / 2yaSAift RSa YAyAaidiaNBa RS fQ; RdzOI G A2
F2yRFEYSYy(dlItS Rdz 2Sdz 1jdzS &dzNJ € LISRF3I23IAS tplnNI S
comparativement a un enseignement formel.

5Fya flF F2dzZ SS RSa SOKIFIy3aSa Si RSa jdSadAizyySySyia
loi 23, les acteurs du monde du préscolaire se retrouvent coincés dans un débat polarisé ogpesanants
RQdzyS F LIINROKS LINbyYylLyld S RS@GSt2LIISYSyd It 261t LI N
RQKIoAfSiSa al02ft ANBA LI N dzy SyaSAaA3aySySyid aeadasyl i
y2ul YYSyld Sy SNOQO\S: 2R/S R®2 ytacByoaadza adz2NJ OS [ dzQS&ad dzy 28
Weisberg, HirstiPasek et Golinkoff, 2013). En quoi la perspective histaidtnirelle permetelle de préciser
Y20UNBE O2YLINBKSYaAz2y RdzilR Satknir en2ediekt8 gdiicatif? @kt Rrtizle $dbihaitadS dzi
NELI2YRNBE t OSa jdSatAazya LIN f1 LINBaSydaqridiAzy Rdz 2S5
valeur éducative et développementale, tout en fournissant des pistes pour son utilisation en contexa¢ifeduc

[ § 2S8Sdz RS tQSy¥Fryid Y dzyS I OGAGAGS O2YLX SES £t RSTFAY]
.ASY jdzS £S 2Sdz a2A0 lFaaz20AS t fQFLINBydGdArAaalr3as
scientifiques (Burghardt, 2011), préciser sa définition releve encore du défi, tant poureleheurs que pour
les praticiens (Brooke, 2011). Parmi les incompréhensions soulevées dans le discours des acteurs du monde
préscolaire, le jeu peut apparaitre comme étant : « le moment libre qui se situe entre deux activités dirigées,
ollesenfants pely i 22dzSNJ t OS jdzQAta @SdzZ SydiT €S 2Sdz Sai
FOGAGAGS £ OIF N OG8NB fdzRAIjdzS LINBaSyidisSS |dzE SyTFlyida
encore, le jeu est vu comme une récompense ou mvilpge destiné aux enfants qui ont terminé une tache. »
(Bodrova et Leong, 2011, rapporté dans Landry, Bouchard et Pagé, 2012, p.15). Il va de soi que ces
NELINBASY(GlFdA2ya SNNRYSSad a4S NBLISNDdzi Sy i aiRsi péréinertt Q dzii A f
RS FIANB SildG RSa al @2ANR adzNJ €S 2Sdz LI2dzNJ £ QF LILI2 NI
un service de garde ou une classe maternelle.

wSOSYYSyilisx £S /2yaSAt &adzZJSNR SdzNJ RSS f QS RRI0 KA RYY D HRd
{LRNI 6a9[ {0 azdzZ A3ayrAd 1 ySOSaaAiridsS RQI aadz2NBNI dzy
NBIFIFFANNYIYG 1 LISNIAYSYOS RQdzyS F LIINROKS OSYyiNBS
approche est en dwérence avec les théories de Piaget (1967; 1978) et de Vygotski (1978) concernant le
RSOSE2LILI8YSYd RS tQ8yFryido /84 RSdZE | dzi Sd2NB - 42 df
symbolique chez les enfants de 3-& ans.
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[ S 2Sdz aeYoz2f AljdzS RS f QSy Tl y

[ S& (N} @l dzE RS tAlF3SG O02YYS OSdzE RS +xe32Ga1Ar 2y
RS &l Floe2y LI NIAOdzZ AS§NB RQILIINBYRNBE Si RS aS RS@OSf
YIGdZNBE F2yRIYSYyGlf SdzRiRZ BPdz 2B dzZNX & QE8FFTEHY RS GBSy dza S
LR NI FYyGd adzNJ £ S Nb:fS Rdz 2Sdz 02YYS f SPASNI RQI LILINByY (A
Gaskins, 2011). Bien que les théories histoedalburelles et constructivistes wiérgent sous plusieurs aspects,
StftSa NBYFTSNN¥SyldG OSNIFAYySEa aAYAfFNARGSA | dz NB3IFNR R
DFalAyaX HAMMT bAO2f2LRdz 2dzZ mpdo T { YA d6Kas reposevsard ® 5 |
I YFyYyALdzZ FGA2Y RQdzy SyaSyofS RS aevyoz2fSa ljdzhi GNIR
Harris, 2007; Piaget, 1967; 1978; Vygotski, 1978). En effet, en situation de jeu symbolique, tant pour Piaget que
LI2dzNJ 832041 AZ f @BETISELISRD C3YOBSHE djdkOAN & DA G Ij dz2 G A RA &
de symboles et ainsi mieux les comprendre (Goncu et Gaskins, 2011).

L'yS LI NOGAOdzZ F NAGS Rdz 2Sdz advYoz2ftAljdzS Said jdzQaAt NBLR
RAYSyaAz2ya Rdz RSOSt2LIISYSYyid RS tQSyTlyid dG2dzi Sy S
fQSYyFlLyd t aQe Sy3al3ISN®» " GAGNBE RQSESYLX Sz f QSy¥Fl y
idées, écouter celles des autrgglanifier la situation imaginaire ou encore négocier la distribution des réles
OADPSd £Sa LINByilhazr ftQSYyTFlIydz fQAYFANNVASNE S R200G¢
quelquesdzy Sa RS OSftf Sa SYLX 2@ S&semblaiit, dépdndett WeF flugieurs hathilbtés 2 2 dzS
a20A1FfSax O023ayAdA@Sa SG tFy3araAASNBaAd t N FAEESdzNAZ
2Sdz LI NBASY(d t LISIFdzZFAYSN) aSa a0OSylFNAz2a Silentcgd ya a
O2yylAaalyoOSa SiG a0GNIXGS3IASE LIRdzNJ £ Sa AyidSNRA2NRASND
RS O2YLISGiSyOSa 1jdzQAf LISdzi | @2ANJ Rdz YIf t &az2ftftA0OArAid
comme un récit (avec un 8ét, un milieu et une fin), faire valoir son point de vue ou ses préférences, résoudre
454 OzyFfArdaz O2yiNBfSNI 4548 O2YLRNISYSyida LI2dzNJ lj dzQ
SGS FGUNROGdzZSE SGOd / QS &iit unk AcyvéporthudePout sBs appBedissageded Dri A |j
développement (Bruner, 1991; Piaget, 1967; Vygotski, 1978).

5S LXdzaz GFyd LRdzNJ t AF3SG ljdzS LR2dz2NJ +@32Ga1Azx €S 28
LJdzA & lj dzQA £ ©sey &pféSentations INBOAdE Social, des systémes de valeurs, de normes, de
régles (de réciprocité, de coopération, de justice, de compétition, etc.) et des différents rapports sociaux
6RQN3IS:E RS 3ASYNB:zI RS Of I aaSszxispBnible dibdesSrales Enirelgstedfantp S LJ
devient alors un contexte pour mieux comprendre la notion de justice. Aussi, par la création des scénarios de
jeu, les enfants partagent leurs visions des rapports sociaux. Des confrontations peuvent découles de leu
représentations différentes et mener a préciser leur compréhension du monde.

OYTAYI OSHNABElI yDONIBCSRESw RSOASYy(d t QSELINBaarzy O2YLX S|
OSG N3IS RA&ALIRAS ASYSNIfSYSYRSRE2I0M dzA RAKY 2NN @k 3 yi:
a2y &aO0SYIFNR2 1jdzQAf I dz2N? OK2AaA RS RS@St2LIISNI I SO
des péripéties variées. Une situation imaginaire sur la thématique de «rpapsan » deviengalors collée a la
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réalité complexe de plusieurs familles dans lesquelles les parents doivent non seulement effectuer des taches
concernant le bierétre des enfants (i.e. les nourrir, les dorloter, leur lire des histoires, etc.) mais également
travailler etavoir des loisirs bien a eux.

{eyliKs§aS RSa O2yOSLJiAz2zya NBaLISOGAB®Sa RS tAl3ISAH Sid F
Au-dela des points communs unissant les perspectives de Piaget et de Vygotski sur le jeu symbolique,
des divergences importantes demeurett.2 G F YYSyYy G X t Al 3SG aQlaGdlF NRS t RA
ASYaz2zNAY20Sdz2NE 2Sdz ae@YvYoz2fAljdzST 2Sdz RS NBIE Saov | aaz(
stade préopératoire, stade opératoire concret) (Piaget, 1967; 1978). Pludigpément, le jeu symbolique
RFya fF LSNELSOGAGS O2yaidaNHzOGAGAaAGS aS OF N} OGSNR &S
RS YsYS |jdzQdzy | 2dzaidSYSyd RS&a NbxfSaod ! Ayarzr Sy aqQSy
scénaio respectant une certaine organisation reposant sur leurs représentations du réed. &, alors que
les enfants sont au sommet de leurs performances en jeux symboligques, une compréhension plus fine des rbles
sociaux permet une transformation du jewn @eproduction de la réalité. Le jeu prend donc appui sur le
RSOSt2LIISYSy(d O23yAGAT RS ftQSyTlyido

vdzl yi £ +@3203a1AZX Af AYFSENB jdzS fF LINAYOALI S OF NI
imaginaires (Vygotski, 1978). Cette définitidhE Of dzi R2y O tS& | OGAGAGSA RS
ROQSELIX 2NI GA2yE O2YYS OSttSa8 LINRBLNBA | dz 2S8Sdz Rdz adl |
centrer sur ce que certains appellent le jeu symbolique. Bien que Vygotski ne qualifiaitp8sde RS f QSy Tl
{ 2Sdz aeYo2tAljdzS nx &l RSTAYAGARZY az2dz A3ayrAd €+ L
gualificatif « symbolique » sera tout de méme utilisé dans ce texte puisque plusieurs écrits définissant le jeu
dans la perspéive historiceculturelle (Bodrova, 2008; Bodrovaet Leong, 2011, 2012b; Pelligrini, 2011) portent

b FILANBS OSGGS ada20AF0A2y® vdzh LJ dz&a Sadz L2 dzNJ &2 dz
écrits découlant de la perspective historcdturelle servent de guide aux intervenants. La prochaine section
souhaite donc préciser la définition du jeu symbolique et son apport pour le développement optimal de

f QSYy Tl yido

La définition du jeu selon Vygotski : une situation imagiraides réles et dsrégles

La conception du jeu selon la perspective histodatiurelle se distingue grace a trois composantes
majeures qui lui sont associées : 1) une situation imaginaire créée par les enfants; 2) des réles choisis et joués
par les enfants, et; 3) unneemble de régles cohérentes avec les roles sélectionnés (Landry, Bouchard, Pagé,
2012; Vygotski, 1978).

5QF02NRX fF &AdGdzZ G§A2y AYFIAYFANB YA&S Sy a08yS L} N
et observe quotidiennement (Vygotski, 28). Des expériences sociales nombreuses associées au scénario
choisi (p.ex., jouer aux mécaniciens aprées étre allé dans un garage) jumelées a des savoirs de cette réealité
(p.ex., Que fait le mécanicien?, Avec qui interd@it Quels sont les objets avéesquels il travaille?, etc.)
enrichiront et complexifieront de fagon notable le scénario planifié et exécuté. Il est entendu que les enfants
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LI dz&a 2Sdzy$a &4Q8Sy3r3sdyid RIya RS&a a0SylNmaz2za O2ffsSa t
S O2ANB LY dza tAYAGSAS tQS8Sy3r3sySyid Sy &Arddd drzy RS

Lt @F RS a2AiA 1jdzQdzyS aAiiddzr A2y AYFIAYFANB YSylyd t f
de8Yo02fAljdzS RS fQSyTFlyids I |6ngeMdlsSdhdio Sir ldqEehils Miofed.a RS
lAYAaAT LXdza fSa SyFryida RA&ALRASYO RQAYTF2NXIGA2ya ¢t
derniers seront étoffés et complexes.

[ QSy 3l 3SYSyild RS f QSy Tl yi e|e@fdsi efipfriagé lideldaMBes RIesyedmpldxgs & O
requiert une capacité de prise en charge de ses activités. Cette autonomie portera les joueurs a choisir et a
respecter une ou plusieurs régles pour le bon fonctionnement du scénario. Il importe deearmmpgue ces
NBE3IfSa yS R2AGSyld LI a siNB AYLRASSa LI N fQF RdzA GS=
NBEIfS&d RSO2dzZ Syl a2dz@Syid RS fI aA3yAFAOFIGAZ2Y | dzS f
dans sonscéndti RS 2Sdzd t I NJ SESYLX Sz S84 Syflyida Sy3al 3sa
20280 dziAfAasS LRdzNI S A0Syl NA2 o6LIWWSE®PY S RS&aa2dz
Tout au long du jeu, ils respectent cette regle qonsiste a se rappeler et respecter le fait que la « table », qui

sert habituellement au repas, représente une prison pour la durée du jeu. Ces regles concernent également les
actions que les personnages vont effectuer durant le jeu.

[ QSy 3 3 S Y S sténari® teyjeu sydabolique favorise la séparation entre la pensée, les actions et les
objets (Vygotski, 1978). Ainsi, les actions effectuées par les enfants sont cohérentes avec leurs idées internes
LX dzii 6 G 1j dzQlF SO f 1 NBIf #arS SFHEGH FNY Sd AR NI S SY 10N ¥ OKE
0F3AdzSGGS YIFIA[dzSET Af GNFXyaF2NN¥S tF AAIYAFAOFGAZ2Y R
R2A0 sONB LI NIIF3ISS SO asSa LI ANB L2dzNJ ljdzQAt & Al

En plus des regles associées aux objets, celles liées aux réles influenceront aussi la durée du scénario. Ainsi,
RFcy&a dzy 2Sdz 2G dzy Sy Flyid R2A0G GSYANI €S NbxfS RQdzyS
aAlGdzZ- A2y AYLF IRY FHAINSES NROSRFA Y (s BRRIzZFSY OKIF NBSZ s (NS
des situations qui enchantent ou fachent une mere, et ce, en restant en accord avec ses propres expériences et
celles de ses pairs.

/| QSalG SyaSyofS jdzS tSa GNRA&a O2YLRalyiSa Rdz 2Sdz az;
RS FIANB fI RAFTFSNBYOS SyiaNB dzy 2Sdz SG dzyS I dzi NB
progressives, possibles grace alxleJS NA Sy 0Sa RS 2Sdz RS t QSy¥Fryid S t ¢
ménent a la complexification du jeu des enfants. Peu de recherches tentent de préciser sa portée
RSOSE2LILISYSYdIt8 Sy O2yGSEGS SRAOIANEF sRE S dibyf (61 FASS N
type de soutien précis. La prochaine section tentera de préciser comment la perspective histittticelle, et
lestravauxdené@e& 1 32 a1 ASyasz LISN¥SOGSYyd RS LI} NI SNI dzyux SOf | A
symboligues en contexte éducatif.
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Comment le jeu symbolique, dans une perspective histo-culturelle, favoriset-il f Q lehtleghide et le
développement?

[ S& NBOKSNODKSa yQAYRAIdzSSYyid LI a SyO2NB fSa O2yRA
permet le développement (Lillard et al., 2012) bien que des corrélations entre le jeu symbolique et
f QF LIWNByGAaalr3asS Si S R YDSde?dahdPiMseyrsi écris§Bergen, SI9U8B;12904; & 2
Bodrova et Leong, 2012b, 2012c; Connely et Doyle, 1984; Diamond, 2009; Dunn, 2001; Dunn et Hughes, 1997,
2001; Gmitrova et Gmitrov, 2003; Gupta, 2009; Hanline, Milton, et Phelps, 2008; Johnson, @hi&tigkey,
2005; Landry, Pagé et Bouchard, 2011;NoWwakrykowki, 1994; Pelper et Ross, 1981; Rosen, 1974; Rubin, et
Pepler, 1980; Smilansky et Shefataya, 2004; TraSicith, 2012; Whitebread, Coltman, Jameson et Lander,
2009; Wyver et Spence, 1999). PMygotski, il semble que ce soit par son engagement dans une situation de
2Sdz ljdzS§ t QSyFlyd YSGGONI Sy dzdzdNB dzyS YdzZ GAGdZRS RS (
de ses expériences dans un contexte adapté a son niveau de développemert  NJ 8548 2SdzE aéyYea
doit, notamment, entrer en interactions sociales avec ses pairs et partager ses représentations sur une
thématique choisie (Bodrova, 2008; Bodrova et Leong, 2012a, 2012b, 2012c; Karpov, 2005).

Par exemple, lorsque d&y T yia aQSy3alF ISyl RlIya dzy 2Sdz AYaLANB R
LINPL}2A RS& LISNRERZ2YYlI3ISa ljdzQAfa @2yl 22dzSN) 6AdSd f Sa
sera suivi (i.e. prendre un repas, effectuer laro8tin Rdz R2R2X 4SS NBYRNB t f QSLIA O
dérouleront. De ce fait, ils partagent leurs représentations des actions associées aux différents membres de la
FIYAfESD tdzhiaz f2NBIdzQATa asSt SO0A 2 dgh&irbRily lutilisérddta 2 0
probablement des symboles pour représenter les objets qui ne sont pas disponibles concrétement. Par
SESYLX Sz Af S&id LRaaArotsS RQFIOO2tSNIt ljdzZ GNB OKI A&$
tendent de facon natzNBf £t S f QF LILINBy A dalr3asS S ¢S RSOSt 2LIISYSy
LI NI A Odzf ASNBYSyidsx Af LJISdzi sUGNB [dzSadAz2y RQKIFOAT SO
(Sacharo, 2012; Singer et Lythcott, 2002), de capadéégprésentation ou de symbolisation (Hanline, Milton

Si tKSfL&ASX Hnnyo>X RS YsYS [[dzS fF LINRAS RS LISNRLISOI
Dissanayake, 2000; Premack et Woodruff, 1978).

Ainsi, le jeu symbolique sollicite div&rst O2y Yyl A&aalyO0Sa RS YsYS [jdzS RSa
fS

f QSYyTlIyd RIyad a2y aO0SYylINA2® Lt RSQOASYd FAyair dzy
gue Vygotski nomme la zone proximale de développement (ZPD) (Bodrovaet Leofig.2@0Ra, 2012b,

HAMHOT YIFNLR2 GBS HnnpT {YAROGZ HAandpE HammO®d [ Sa SONRG:
aAGdzS £ tQdzy RS& RSdzE yA@SldzE RS 1 %t5 6xe32Gal1Acz
de facon auto# YSX &l ya |ARS RQIFIRdzZ 6Sa 2dz RS LI ANB® ! dz YA
ANNOS t fQF 002YLI AYySYSyYyid RQdzy FRdzZ 68 2dz RQdzy LI ANJ L
correspond a la distance entre le niveau inférieiref S Yy A @St dz & dzLJISNRA SdzNX» Lf aQt
réalisés devancent son développement (Vygotski, 1978).
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Les tenants de la théorie histori€ddzf (G dzNBf £t § SELX AljdzSy G 1j dz8 L2 dzNJ OK I
FQGADGAGSE YhERAMBAZSRSA004RAIBa RQAYISNI OGAaz2zya SydaNb
YSYSNRY(d t tQFLGGSyidS RS 3ILAya RS@OSt2LIISYSydl dzE + dz
période suivante » (Bodrova et Leong, 2012b p.147). Entre 3 an e = f QF OGAQBAGS Y
développement est le jeu symbolique matukddzA & 1j dzZQSt £ S &AGdzZSNI AlG fS& SyTFly
(Bodrova, 2008; Bodrova et Leong, 2011, 2012a, 2012b, 2012c). Par exemple, un enfant de cing ans qui
interrompt sans cesséd S& OF YIF N} RSa f2N& RS €t OFdzaSNRAS LISdzi aoQ
LINAYFANB n Sy GSylryd €S NixfS RQdzy St8§0S Y2RS8ES | dzA
comportements développés naturellement en situation de $euransférent ensuite dans la réalité. Il va de soi

dzS tfF OFLIOAGS £ &aQSy3lF3ISNIRIya dzy 2Sdz dzaaiA SiG27F1
SY@ANRYYSYSyild @GFrt2NRalyd €S 2Sdz Sy 2FFNIQSEIRFRA y&AO
O2yGSEGS jdzQAf &aSN) f2NBR LlaaAroftS RQ20aSNIBSNI RSa
témoignant de la complexification progressive de ses scénarios.

Le jeu symbolique mature

/'S yQSaid R2y O LJ & -mére, n2al biendedey syttioligliedrd pet Etre fudaiié de
YFEGdzNBE ljdzA LINRPFAGS €S LXdza | dz RS@St2LIISYSyid RS QS
0N} @l dzE RQOf 1 2YyAY oO6HnnplI HAnpoO | dzA éiNGiesdduvéntedj:dzS O
{ M0 RS&a NBLINBaSyilalrdAzya aevoz2fAljdzSa Sid IOlGAz2ya ae’
imaginaire; 3) des themes complexes étroitement liés; 4) des rdles complexes a multiples facettes; 5) un cadre
temporel NB £ 2y IS 0&adzNJ L) dzZAA SdzZNE 22dzNBO n 6. 2RNR @I Sid [ S
SELISNAYSYy(iS RS y2Y0oNBdzaSa aAriddz G§Az2ya RS 2Sdz agvyozf.
démontre davantage de maturité.

Sans prétendréf  ANB f QSy2yOAl iA2y RSa RATFSNByGa yABSH dzE
phases (Cantin, 2012; Leong et Bodrova, 2012a) de jeu menant a la maturité, il convient de nuancer brievement
les comportements associés a un jeu immature ou n&tur

Le jeu immature se caractérise par la mise en scene de situations imaginaires répétitives et centrées sur des
GKSYF{GAljdzSa RSO2dzZ Fyi RSa SyYy@ANRYyySYSyiGa FTNBIldSy(sS:
JFNRSS QK BRKAA X 28a0RPYPIAFEANRNSA AYLIE AldzSyd LISdz RQ
Si Af yQe | Ll a 2dz LISdz RQAYUSNIOGA2ya fIy3lF3IAsSNBa
JdzARSS&a LI N £Sa 202S0a RixNDLI2S/E 03 \SHII yLidaA AW @2QQA G 2 {SSND R
objet (Bodrova et Leong, 2012b).

9YiGNB o 8G ¢ lyas t8 28dz RS tQS8yFlyld a8 G(NIyaFaNys
RQILIWINByGAaal3ISa Si RS ROQOEFRVIISKRSPUDA LG LI NS XA RSL
des situations de jeu qui comportent des situations imaginaires, des réles complexes, des régles et des
scénarios élaborés. A ce moment, les thémes de jeu sont suffisamment riches pour étre explaitéts dur

plusieurs jours. Les enfants échangent facilement avec leurs pairs de fagon & négocier la distribution des réles
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Si Afa O02tftl02NByd LIRdzNJ AYGSINBNI £t Sa ARSSaE RS OKI O
une description détailléees roles et des actions qui y sont associées et de toutes les péripéties qui jalonneront
fS A0SYyFNA2® / QSadG t ¢ Fya ljdzS 1 YA&AS Sy FOGAz2y R
Les phases de préparation ou de planification du jeueggpar les enfants, occuperont davantage les joueurs
(Bodrova et Leong, 2006; 2012b).

bSIyY2Ayar RSa OKSNOKSdz2NA az2dzZ §@Syid 1jdzS €S 2Sdz RS
(Bodrova, 2008; Bodrova et Leong, 2011, 2012b, 2012c; Katpovy p 0 @ hy LJSdzi @2 A NJ f £ f
f QSRdAzOF G SdzNJ 2dz RS f QSyaSAaylyid LIRdz2NJ 2FFNAN Rdz G§SYL
les expériences le conduisant au jeu symbolique mature.

[ S NS RS fQF Rdzf RBy 8RR iz @2 tz4z8 ¥ 2 W) RES§ Sk y 6 SdzE

| 2y F2NX¥SYSyid t fF LISNARLSOGAGS RSOSt2LIISYSYydltS |
LINB&O2ftFANB 6a9[{Z HanamO 1jdz§ LI NI £S LINRPINIYYS SRdzO!
mettre en place un contexte éducatif qui mise surle jeu@&SlY F I yi L2 dzNJ FF g2 NAASNJ aSa
développement.

Selon les écrits de Bruner (19W3py o 0 = f QSY FFy i AYGSNA2NRAS Sa al g2aA
dz Y2&8Sy RS az2y SidlFel3Se [ S 2S8dzitacdnrie et Aulfedzfrocessus f Q S
YSy il dzE &dzZLISNASdzZNBZ LI N £t QSyFlyid Sy AyGSNIOGA2Yy | ¢
I Rdzf 6§ Sa LISdz@Sy il a2dziSyAN) f QSyFlyd RS YdZf GALX Sa Tt e
sesheB Ayad [ S a2dziASy 2FFSNI RSLISYRNI} RS fQN3IS RS f QF
I dziNBa 22dzSdzNB LINBaSydaod vdzadryR €Sa Sy¥Fryda az2yid L
f QF Rdzf S LINBY R dzy SNI2fySel Wil dzt MRWENIK Iy SSyt Sa | Ol A 2
LINBOAAIlI Yy fSa 2062SGa ljdzQAf & YIFyALWdzZ Sydod t N FAff Sdz
NbfS RQSAFE SiG LI NGIAOALIS | dzE RA TRAdS NBY/SlyS aNAR0 | HcIStaQ SEds
(Bodrova, 2008; Bodrova et Leong, 2011, 2012b).

ldz jd2GARASYZ fQFRdzZ GS LISdzi | dzaaiA Ay Tt dzSNI RANBOGSY
f QSYOBANRYYSYSyid SRdzOF (A F Slj dXKR{A EY (B 45 2 612ASH@AS dj dzQANI N
incidence sur les thématiques choisies par les enfants. En effet, les enfants démontrant un jeu immature
déterminent leurs scénarios en fonction des objets disponibles. Leurs scénarios reposent sseta@nde

jouets représentant des thématiques de jeu (i.e. cuisinette, poupée, costume, etc.). Quaahfamts ayant
RIglLyiGlr3aS RQSELISNASYyOSa RS 2S8Sdzzx At & dziatAaaSyd FI OA
(i.e. des boites, des bosie tissus, etc.).

[6 52d2iASY RS € QF RdA 08 LISNNMSGGNI | dzfE SyTryida LX dza

F A4SYSyid RIya dzy 40SYyFNA2d [ S N:ES RS fQlFRdA GS O2y

RS 2SdDUMEMVFF St QSyTHy il 2dz SYyO2NB RS& O2yylAiaatlyoOsa

28dz Sibtyid €8 GSY2AY RS& AyGSNIOGAz2ya 520AFfSa RS
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Sy3alr3asS Si ljdzA NR &l dzS Rre pavennédt plas adraudes des dolatigrns deSésaldtion & Q A
de problémes sociaux.

Que pouvonsy 2 dza GANBNI RSa al @2ANR adzNJ £ S 2Sdz LI2dzNJ f QF L.
contexte éducatif?

lAyaArszs £S LI aal3asS O2yRaMB IyWs DIQSKIFE yRS OSNED { [SQR
comment jouer afairdt SYof I ydd { QAf AYyGdSNI3IAG | SO dzy | dziNB Sy
2Sdz 6APSPd dzy 3INI YR FNBENBI dzy @2AaAy3 uadnd dahdlsa RBD. S O
[ 2NRIdzS t QSYyFlyild S@2fdzS RlIya dzy 3INRdzLIS RS LI AN Rdz
ONBSNI OSGGS T2yS LI N £QF 002YLI IySYSyid |jdzQAat 2FFNB
enseigner a jouer o8y O2 NB 22 dzSNJ 02YYS S FSNIAG fQSYyFryido [ Q
LI2 dzNJ 82 dzi SYANI f QSy FLyid RIya tQStl 02N A2y S f QSESC(
organisé et planifié (Bodrova et Leong, 2006). PbazA RSNJ £ S 2Sdz RS&a Sy Flyida QI |
temps, enrichir les scénarios de jeu, mettre des objets appropriés a la disposition des enfants ou encore
LINP L2 ASNJ RSa &ddzZ33SaidAazya LR2dz2NJ f QSyYy NA ©@us Nd phisimatu@ S G 2 F
6. 2RNR @I SG [S2YyRYX HAMHT [FYRNE S Ff®dX wamuod / QS
RS RS@OSt2LISYSyildo !|yS aSyaroAftAdsS RS fQlFRdzZ 64S Said
RS fASYRIYYIINIES O02yaraidsS £ 20aSNBSNIft QSyTFlLyd LRdz2NI S
G2d2OKlIyid €S 2Sdz YIAa S3ILESYSyd € QFLIINByidAaalrasS Si f

De surcroit, il importe de garder en téte que le jeu devient mature densontexte éducatif qui reconnait sa

Gt SdzNJ aSt2y S GSYLBA ljdzA fdzA Said NBaASNBS® [ QSY Tl yi
de son environnement multiplieront les expériences quotidiennes de jeu symbolique ou il sera accompagné
aSt2y aSa AyGSNxiGa SG asSa o0Saz2Aiya LRdNItQFiGadSAyaS
0Sa2Ay RQkdz Y2¥WzZAt Sanll2dzN) dzy S aSdz S LISNA2RS RS 2Sdz
plusieurs jours, voire plusieur§sF Ay Sa o. 2RNRB @I Si [S2y3Z HaAaMHOU® /S
SRdzOF 1SdzNB 1jdzS fSa SyaSAaAaylyda Rdz LINBaoO2fl ANB t LJ
j dzQF dz(i 2 dzZNJ RQlF OGAGAGSa RQSYyaSA3aySYSyid F2N¥St o

Conclusion

Dans la prspective historicddzf (G dzNSt t S5 S 2Sdz YIGdzNBE Sada € Ql
f QF LIWNBy(iAaalr3asS Si €S RSOSt2LIISYSyid 2LIAYFHE RSa S
LISNYSGGSyld f QSYNAOKAZAASYSY(IR®REAS | IONB FAZSIAA NI LRSS SE
ol 3F38&8 RQSELISNASyOSa Sy aAadda dazy RS 28SdzE &évYo?2
symboliques qualifiés de matures incluant des scénarios élaborés, planifiés, réfléchis et joués avec des pairs
qdzS €t QSYy Tl yd | LIWNBYR yI GdNBffSYSyid t | LILINBYRNBE Si a&
31 3yS £t sGNB OSYdNBS adiN) 083 O2yyhriaalyodsa Si 0S8a
favoriseront sa réussite future.
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les ©ONA GA& adzNJ £ S 2S8Sdz RS tQSyFlyid az2yid y2YoNBdzE RlIy
RQFRYSGGNS 1jdzS LISdz RS R2yySSa az2yid RAaLRYyAOf Sa | dzi
en contexte éducatif, notamment au Québec, ou encbr& GG & LJS RS a2dziASy RS f QI R
dont font preuve les enfants. Ainsi, certains chercheurs questionnent encore la relation entre le jeu et le
RSOSt 2LIISYSYyd o[ AffFNR SiG f®dX wnanmuOX {légoRckritodi dzS R
de méme la nécessité de modifier les questions qui 4endent les recherches sur le jeu (Weisberg et al.,
HAMOUO® 9FFSOGdzZSNI RSE NBOKSNOKSa RQSYGSNHAZINBAX Ay
O2YLX SEAGS Rdz &3 dabelaldSNafr8lationslsonldvéeRmabituellement et de procurer des
résultats nuancés sur la nature des liens entre le jeu et le développement tout en éclairant davantage les
intervenants dans la mise en place de contextes éducatifs favorisanvédogdement.

Dans le débat actuel concernant le jeu dans le monde du préscolaire, il semble nécessaire de recadrer les
échanges concernant la mise en place de contextes éducatifs de qualité destinés aux enfants. Il est temps de
aQLFGGFNRSNI £ dEQAY PR INASE A58y RSOSt2LIISYSyid 3It201
SRAzOI GAFT& I RILIWISE& | dzE 0S&a2Aya RSa SyTlyiliaod ! Ayars
et a la vie, tout en respectant son rythme et son unicité.
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SOUTENIR LA QUALDELA VALORIATION A9 | 5Q9 b CING EN SERVUCES DRIOEA
AFIN DE FAVORISERRIEEVELOPPEMENT ROG ET LANGAGIER

Nathalie Bigras, Lise Lemay, Caroline Bouchardaostl Eryasa

Université du Québec a Montréal

Résumé Cet article vise trois objectifs complémentaires. Dans un premier temps, il diserige la qualité de

flI Grt2NRaAlFGA2Y Rdz 2Sdz 2FFSNIS LI NI ES LISNE2YYSt SR
garde éducatif (SGHIn second lieu, il souhaitdentifier les relations entre la qualité de la valorisation du jeu

offerte par le personnel éducateur et le développement cognitif, langagier et socioaffec@8e/1F I y i @ 9 (i

il cherche ddentifier les facteurs associés a la qualité de la valorisation du jeu parmi certaines caractéristiques

du SGE et du personnel éduéaf QS OKI yiAft 2y Said O02yadAiddzS RS wmtn SF
milieu familial qui travaillent avec des enfants de 4 ans. Les résultats montrent que plus la qualité de la
valorisation du jeu est élevée, plus les scores de développemegnitfcet langagier des enfants le sont aussi.

lIs indiquent également que les scores de qualité de la valorisation du jeu sont plus élevés lorsque les groupes

I OO0dzSAt f Syl LJ dza RS KdzA (i S Tpréeseitentun GioYpll Seydjue ¥ dza R
SRdzOF G SdzNE a2y G RS 3ASYNB YI a0dzZ Ays 2y &adzhi @A LY dza F
Si SELINAYSy(G RSa aSyidayvySyida LXdza LRaAGATaE Lt fQS3l
résultats pour les milieux dgarde.

Mots clés: Qualité éducative, valorisation du jeu, développement cognitif, développement langagier, jeu
mature.

Introduction

l dz22 dZNRQKdzA 2 £ GNY OSNE S Y2yRS>S RS L) dza Sy LI dz
la petite enfane. Parmi ces contextes, le Québec a choisi de créer en 1997 un réseau de services de garde
éducatifs régis sans but lucratif, financé par le gouvernement québécois, pour les enfants agés de 5 ans et
moins. Ce réseau a pour mission:dBvoir au bierétre, a la santé et a la sécurité des enfants qui leur sont
confiés; 2 F FNA NI dzy YAt ASdz RS GAS LINBLINBE t &dAYdzZ SNI £ S
£ QSO2LING OB AND £ QF LILIF NRGA2Y dzf §SNRSdZNBS Yisd/al  FeadF TR
sociale(Gouvernement du Québec, 199 Depuis, les familles québécoises ont accés a des services de garde
2FFNI yi dzy LINE INI YY Stissage gzdle jeuk afin de &oGtenid ldaiéefopenichtiydbal de

1 Dans ce texte nous iliserons le mot éducateur de maniére générique pour désigner toute personne du personnel
SRdzOI GAF 6K2YYSa 2dz FSYYSauv NBalLkRyalofS RQdzy 3INRAzZIS RQSy
préciserons.
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fQSYyTlIydz SG OSz Y2eSyyl yild d#/psrjowd depuishahvied2D04R e réSaR dzA (
actuel des services de garde éducatifs (SGE) offre ainsi a ce jo87@35cespour les enfants agés de 0 & 5
ans(Ministére de la Famille et des Ainés, 2))Xk qui représente 6% des enfants de cet age.

Depuis 2006, en vertu de la Loi sur les services egeducatifs a I'enfance (L.R.Q., chapitrd.B1), les SGE

a2yl GSydza RS NBAaLISOGSNI £fSa 202S00ATa ARdaeilNBmpehite dzz
enfance (Gouvernement du Québe2003® /S LINPINI YYS LISdzi &Bréeljsdetld A TA S
promotiz Y Rdz RS@St2LIISYSy(d 3f 201 t», sBdn sé EferelladkBappraches: | 3 S
LISRF3IA23AjdzSa LINRLI2&asSSa LIN ftUh/ 59 ownntod [/ SGGS |
3t 20 f &dirs GomO<UB &ré qui a la fois pense, bouigeeragit avec les autres, communique, etc. Qui

L dza SaidxX € Qdzy RSa OAyYl LINA y OfcduiSilE |la RatiRedanGstphi®E R dz
quef QSY FTIFyid LIINBYR LI N S 3d®8y hyStsf SRRSYNR it St SIN2 R
AYGSNASIINBY wAf8 O2yadAiddzS LIRdz2NJ t QSyFlryd S Yz2eSy
RAFTFSNByGa (eLlSa RS 2Sdze I dzEljdzSta At 22d2S o X 6 a
personne» (Gouvernement du Québe2007, p. 16).

/'S LINAYOALS RS fQFLIINROKS OSYyiGNBS adzNJ £ S 2Sdz aS o
soutenir le développement global, et ce, depuis plusieurs ann&ssngton, 1998, 2000; Christie et Yawkey,

2005; Glover, 1999; Johnson). En particulier, le jeu soutiendrait le développement du cerveau (Shonkoff et
Phillips, 2000; TamiseMonda, Shannon, Cabrera et Lamb, 2004), favorisant divers acquis développementaux
jdzZA LI NI AOALISY(d FdzE | LIINBydGAraal3asSa a0zt ANBa dzf G4SN
AYGSNI OlAazy | @SO t£S Y2yRS ljdA fQSyi{i2daNBX RS@Sft 2 LIS
gérer des émotions et a entremerelation avec les autres (Blasi et Hurwitz, 2002; Burriss et Tsao, 2002). Des
retombées positives seraient aussi observées aux plans du langage et de la littératie, de la numératie et de la
O2YLINBKSyaAz2y aLIl GA20GSYLR2NBT { S& résBlfion d& prablie®e/ gtAdy S
développement social (pour une recension exhaustive, voir Hiesek, Golinkoff, Berk et Singer, 2009). En
somme, le jeu devrait occuper une place de choix dans les pratiques éducatives adoptées auprés des enfants
déslapg A0S SyFIryOSs Silyld R2YyYyS a2y AYLERNIFIYyOS RIya f
voire sa réussite éducative.

[ UdzyS RS& YIYyAsSNBa RUSOEfdzSNI €S &a2dziASYy | dz 2Sdz Sai
des procesus. En effet, la qualité des processus permet d'obtenir de l'information sur les interactions entre le
personnel éducateur et les enfants, notamment en contexte de jeu. Cependant, des études réalisées en
contexte québécois ont mis en lumiére des faiblesgeportantes au niveau de la place et du soutien au jeu

dans les contextes éducatifs destinés aux jeunes enfants (Bajras, 2010; Drouin, Bigras, Fournier,
Desrosiers et Bernard, 2004). Ces derniers rapportent en effet que parmi les dimensionguiditéa des
processus observées, celle qui concerne la qualité de la valorisation du jeu se retrouve parmi les plus faibles
dans les services de garde en installation et en milieu familial.
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De maniére plus précise, la plus récente des deux études réalmés ces deux types de SGE de la grande
région de Montréal rapporte des scores moyens (Situés respectivement entre 2,32/4 et 2,07/4) inférieurs a ce
qui est considéré comme acceptable quant au respectpiggipes du programme éducati,5/4) (Bigrast

al., 2010). Ces résultats semblent aller dans le sens des écrits indiquant que les adultes responsables de
f QSRdzOF A2y RSa 2SdzySa SyFlyda RSY2yUNByd LI NF2Aa
jeu et des maniéres de soutenir le d&dlILISY Sy & 3t 201t RS { Qfayffette,y2009; £ G NJ
aAft SNI S ' fY2YRE HnanndpOd ! Ayairs 0O0Sa R2yysSSa fFAaas,
gue le personnel éducatif éprouve de la difficulté a interagir aveenémnts pour soutenir leur jeu et les aider

a profiter pleinement de ses effets bénéfiques sur le développemietiad (Bodrova et Leong, 2003).

9y LI NI ffts8tST fI NBOKSNOKS I | dzaadaAx LISNX¥Aa RQARSyl
pratiques de qualité, telles que celles qui soutiennent le jeu, qui sont favorables au développement global de

f QSYyFlyldo / Sa O2yRAGAZ2Yy A &S NBGNRAzSYy(ld &d2dza tS @2C
(Bigraset al., 2010;Bigras etdpel, 2007 Doherty, Forer, Lero, Goelman et LaGrangé06 Dowsett Huston,

Imes et Gennetian2008 Goelmanet al,, 2006 Howeset al, 200§. Ces caractéristiques concernent autant
OSttSa Rdz INRAzLIS o6y2YONB RQSY TI vy i-&nfa®)ideRe@rackdgfiqieSd R
personnells (genre et dge) ou professionnelles (formation initiale et continue, expérience de travail) du
personnel éducatif (pour une recension, voir Lemay et Bigras, 2012). Il faut noter que ces variables structurelles
influenceraient la qualité des pratiques édtiiwes (qualité des processus) offertes aux enfants (Bigiras,

2010). Par exemple, certains rapportent que le personnel éducateur, dont le niveau de scolarité est plus éleve,
adopterait plus fréquemment des pratiquescentrées sur la promotion du déloppement globab,
comparativement a celui qui est moins scolarisé ou qui ne possede pas de formation spécialisée en petite
enfance (McMullen et Alat, 2002 Wishard, Shivers, Howes et Ritchie, 2003 5 QI dzi NS & &2 dz A3
sentiments du personnel éducateur envers son travail, sa satisfaction envers son travail et les-parents
utilisateurs constituat des facteurs qui pourraient aussi affecter la qualité de ses pratiques éducghivgsr

2007 Friendly, Doherty et Beach, 2006oelman, Doherty, Lero, LaGrange et Tougas, ;P206ois, 2007
LevitenReid, 2010Goelmanet al,, 2006.11 est alors possible que ces variables influencent les pratiques qui
soutiennent et valorisent le jeu de I'enfant. En d'autres mots, puisque les approches centrées sur le
développement global utilisent gé&nNJ £ SYSy G S 2Sdz 02YYS LINAYyOALI t Y2
apparait logique de penser que des variables structurelles soient toutes aussi essentielles pour soutenir la
gualité de la valorisation du jeu offerte aux enfants par le personnelatduc.

vdzA LX dza S&adGzX RS& SONRGA NBOSyl(a &adaA3asNByd RQdziAf.
RO20ASNISNI £S48 LN} GAljdzSa ljdA &2dz2iASYyySyd Reétdl yal 3¢
2011). En ce sens, les interactions entre le personnel éducateur et les enfants qui soutiennent et valorisent leur
jeu constituent des pratiques favorables au développement global (Riesklet al,2009). Toutefois, a ce jour

At yS a8SyofsS LIa & F@U2AN) RQSGdRS relyd GSyds RS
Grt2NRalyd €S 2Sdz RSa SyFlyida 3SO fSdzNJ RSPOSt 2 LILISY
garde qu soutiennent la qualité de la valorisation du jeu offerte par le personnel éducateur.
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En conséquence, nos questions de recherche sont les suivahje®uels sont les niveaux de qualité des
pratiques de valorisation du jeu mises en place par le pelSdnn SRdzOl G SdzNJ | dzZLINBa RQS
services de garde éducatifs? 2) Quelles relations ekistentre les pratiques de valorisation du jeu offertes

par le personnel éducateur et le développement cognitif, langagier et socioaffectif des enfapRertaines

variables de la qualité structutelsontelles associées auiveaux de qualité des pratiques de valorisation du

jeu offertes par le personnel éducateur, et le cas échéant, lesquelles semblent y contribuer daantage

Cadre théorique

Cette édzRS a4 QF LILJdzA S & dzNJ € | R2dzof S LISNRLSOGAGS @e3azi
fUF LIINByGAaarasS RS tQSyFlyidod /Sa LISNELISOGADBSa LINR O
pour soutenir son développement et sont a la soutles principes et des applications du programme éducatif,
ainsi que de ldormation offerte au personnel éducateur (tant du point de vue de la formation initiale et que
des activités de perfectionnement). En effet, les travaux de Piaget (1967; 1978) eygoeskv (1978)
a2dzZA A3AySyild €t QAYLRNIIYOS LI2dz2NJ f QSyFlyid RQSYGNBN Sy
RS &S RSQOSt2LIJISNI S RQIFILIINBYRNE® 5Fya OSGGS LISNELIS
Si RS QI BOMNEyIIS @S daBS LBY FI yi ljdzA fdza LISNXYSG RQSE!
(Bodrova, 2008p t I NJ £ S 2Sdzx f QSy Tl yi Sy lemPBhyshue etlsotial 8thelaboré A 2 v
al O2YLINBKSyaaAz2y Rdz Y2YRS ljdzA f QSy (2 dzNE o

¢2dziSF2Aax Af yS adZFFALG LI & RS LXFOSNJ Rdz YI GSNRSE
apprennent(Bouchard, 2008 Le jeu des¥ Tl yia O02YYS O2yGSEGS RQF LILINByY (A
ad2dzi Sydz LI NJ f QF RdzA 4GS ljdzA € S&a | 002YLI) 3IyS RS YIyAsNS
Said y20lYYSyd tAS Fdz RSANB Si t fFLIGYBY @A (0 BLIRKY A2 dAd ¢
(Karpov, 2005Samuelssn et Carlsson, 200® ! AYaA X f QF Rdz GS 22dzS dzy N» S

f QSYyTlLyid | SO a2y SYy@ANRYYySYSyd LKeaialjdzS SiG az20Al f
AYGSNBSylGA2ya ljdzh a2dziASyySyid €S 2Sdz RS t QSyFlyio

/'S 28dz RS fQSYy¥FlLyids 3FdzARS LI NJ f QF RdzAf 18 NBLR &S &dz
LINPEAYIFES 6%5t0 Si tQSidlelasSo [ %5t NIBHAENS L OSl |jRi2
Sy YSadzaNB QF O02YLX ANJ I SO f QFARS RQdzyS LISNB2YYS

I OGAGAGSE Sa SyTFryda asS aaiddzsSyd RFya OSGGS 12y¢
RQFLIINByiGAaal 3S@S ®iyS aiS2 yaS i dit FHIR AR iyS 2 dz dzy LI A NJ LX dz
activités et son jeu, vers un niveau de complexité et de maturité de plus en plus élevé. Toutefois, afin que de
Yy2dz8S| dzE | LILINByGA&aal 3Sa aQST T SyadedsS gshentidBinyfova eDl@ayY LI Iy
2005).

R
R
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[ QSGF el 3S Rdz 2Sdz RS  QSy Tl yizI? &eeay 8 kiiatégi 2di soxfiohSay i S
f QF LIIINByGAaalrasS Flr@g2Nralyid €S RS@St2LI1ISYSyid RS O
notamment a la réussite éducativdtérieure des enfant@odrova, 2008Dans cette perspective, le jeu peut

étre qualifié de mature lorsque les enfants créent des situations imaginaires adrdifégrents scénarios,
jdzQAfa & 22dz2Syid RS Ydzt GALIX Sa NbfSasx ljdzQata & 2yid Of
@ dziAftA&aSYyd €S tFy3IF3IS RS YFIYASNBE R2YAYlLIYyGS SiG | dzS
2003)./ S yYyA@SIdz RS O2YLX SEAGS RS 2S8Sdzz SGlFeées LI N fQFR
particulierement importante avec des jeunes enfants en SGE.

5lya OS O2yGSEGSET tS NrxfS RS f QI RdzteeiveaSdefed atuR Q2 T F I
t 2dzNJ OS FFANBI fQFRdzZ GS R2A0G I YSYF3ISN f QSY@ANRYYSY
RSa RSF¥Aa t fI YSadaNB RSa OIFLIOAGSa RS tQSyTlryid Si
DessN} 61 S3IASas (SftftSa jdzS OSttSa yYaasSa RS tQl gryd LI N
f2Ay RlIya a2y 2Sdz SG t QAyOAGSyi RSLI aaSN) aSa OF L
f QSyFlLyid Sy a2ial D2ywidSaIzEI $B88 &RY G 1 %5t 3 fQSGl ¢
développement global.

r~

Tableau 1 Stratégies qui favorisent le jeu matuii@odrova et Leong, 2012, p.218)

1. { QFL 84 dz2NBNJ |jdzS t Sa Sy Tl vy &0 3260 ininukesniat&rompies tous &yjbdés L2 dzl
(débuter avec une période de 20 minutes).

2. Proposer des idées de themes pour enrichir les expériences des enfants et enrichir teusiten des lieux
j dzA LIS dz@Sy G LISNXYSGGNB | dzE Sy Tl périoe). RQSY NA OKA NJ £ S dzNZ

3. Choisir des jeux et des accessoires aux multiples fonctions pouvant étre issus de cultures variées, et
encourage les enfants a inventer de nouvelles fonctions.

4. Aider les enfants & planifier leurs jeuavant de débuter, les questionner surlgedzQA £ & O2 YLII Sy i
FARSNJ £t aQSy a42dzSyAN) Sy O2dzZNE RS NRdziS Si Rsa f1
prochaine fois pour poursuivre leur jeu.

5. Accompagner la progression du jeu en observant les enfants afin de les aldeelapper des formes de
jeu plus matures adaptées a leur niveau de développement.

6. 1 OO02YLJ AYySNI f£Sa SyTl yiladré R sbutenirodars deliryzon® proximRS de O Q &
développement afin de les amener au stade de jeu suivant.

7. Suggérer oumodeler des thémes variés. Raconter des histoires ou utiliser des livres de contes pour illustrer
plusieurs variantes de jeux de réles pour un méme théme.

8. Modeler par la parole les maniéres appropriées de résoudre les conflits qui peuvent survenir aR €ébdey
jeu avec des enfants moins matures.

9. 9y O02dzN} 3SNJ fSa Sy¥Flyida t aQSyidNIARSNI LISyRIyld S 2
dans la planification de leurs jeux, ces enfants sont souvent plus adéquats que les adultes pourrfieer le
RS YSyi{i2N) RSa LX dza 2SdzySazr OFNJAf& azzyid LX dza LINB &

2 Ce concept a été proposé par JérdoSieBruner, mais nous le nommons ici étant donné son lien intrinséque avec la zone
proximale de développement de Vygosilly, 1993.
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Certaines des stratégies énumérées dans le tableau qui précéde peuvent se retrouver dans les pratiques
SRdzOF GA@Sa YAaasSa RS f QF @I y (iprogdanide edScatif debNJernyicea ddSyarde S
Accueillir la petite enfancgouvernement du Québe@007) et dans les instruments de mesure de la qualité

gui ont été développés a partir de celtii (Bourgon et Lavallée, 2004a, 2004b). En outre, la dimensida de
valorisation du jediserait celle permettant de mesurer la qualité des interventions éducatives du personnel
éducateur mises en place pour soutenir et valoriser le jeu des enfants en contexte de SGE. Cette dimension est
constituée de huit items et sefarésentée dans la section instruments de mesure de la méthodologie.

9y NBadzySz OSNIlFAya FdziSdz2NBE YSGGSyld Sy € dzvASNB f QA
en soulignant une certaine désaffection pour ce dernier. Notamment, dafesttécentes réalisées au Québec
(Bigraset al., 2010; Drouiret al, 2004) suggérent que les niveaux de qualité de la valorisation du jeu sont
FrAoftSad ¢2dziSF2Aaz | dzOdzyS SGdzRS yQlF (GSydsS RS YS
valorisah 2y Rdz 2Sdz SG S RS@OSt2LIISYSyid O23ayAGATFI fFy3al
I dzOdzy S yQlF GSydsS RQSELX 2NBNJ £ S&a Tl OGSd2NE RS f QSyga
pratiques éducatives pouvant soutenir ce nivede qualité de valorisation du jeu.

/| SGGS SGdzRS aQAYyaONRG RIEya OSGGS LINRPoOofSYFGAIdzZS SiG
les objectifs suivants 1)décrire la qualité de la valorisation du jeu offerte par le personnel égucaaux

enfants de 4 ans fréquentant un SGEid@htifier les relations entre la qualité de la valorisation du jeu offerte

LI NJ £ S LISNE2YY St SRdzOF G4SdzNJ SG €S RS@OSt 2 Lluadtfied i O2 3
facteurs associa la qualité de la valorisation du jeu parmi certaines caractéristiques du SGE et du personnel
éducatif.

Méthodologie

Recrutement

Le recrutement a eu lieu df2 OG 20 NS Hnnd Fdz on aSLIWSYONB HAamMad
I 2YYA&AdaA2y RQMYPENNI GA2YS f QSljdzZA LIS RS NBOKSNODKS |
Québec, une liste de &75 enfants qui allaient avoir 4 ans entre feottobre2009 et le 30 septembre 2010. Les
enfants de cette liste ont été tirés au hasard danstégstoires de Centres de santé et de services sociaux de
Montréal qui comportaient plus de 30 RQSY Tl y (i & aRSvivarit2saug & seRiSde fa pauvreté
(Lasalle, Point&tCharles, Verdun, $taul, SHenri, Hochelagdaisonneuve, Stéonard, SMichel, Cétedes
Neiges, ParExtension, Montréatentre-Sud, Bordeauartierville, St.aurent, MontréaiNord et Ahuntsic).
Des lettres ont été envoyées aus45 familles et des contacts téléphoniques ont ensuite été établis aupres
des 3000 familles pouldesquelles nous avons pu retracer le numéro de téléphone. De ce nombigg 1
enfants ne satisfaisaient pas aux critéres de sélection de participation quant aux services de garde visés (CPE ou
SGMF), a leur santé (Apgar>7, poidsé@ grammes a la naissamet gestation de plus de 37 semaines) ou au

3 Leterme «valorisation du jeu» sera désormais utilisé pour référer aux interactions entre I'éducatrice et les enfants en
contexte de jeu
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développement global typique, particulierement au niveau du langage. Le francais devait étre leur langue
YIGSNYySttS 2dz SyO2NBx aQAafta SOFASyld oAfAyIdeRdss  Qdz
Sur le total de #25 familles restantes, 255 répondants aux critéres ont accepté de participer et 796 ont refusé

de participer.

Participants

[ QSOKFyidAftft2y RS fQSGdzRS Said 02YL}2aS RS wmTn
la petite enfance (CPE) ou un service de garde en milieu familial (SGMF). Les enfants de cet
SOKFYyGdAftt2y 2y AYyiSaNB S [/ t6ImosSEETE791 ef ux1B). 0 a S|
plus, 759: RQSYyGNB SdzE LINROASYYySyd RS TFlLYAtESa Tl @2
(revenu supérieur au seuil de faible revenu) (Statistigue Canada, 2011)%84l@ familles
biparentales, et une majoritéa des parents ayant complété un diplome de niveau universitaire
(65,9% des meres, 60% des péres).

Les 170 membres du personnel éducafeler cet échantillon =141 en CPEet n=29 en SGMF) sont
responsables en moyenne de groupe de sept enf@iE=1,79). La majorité (152 femmes) a une formation
collégiale (6@6) ou universitaire (3%), alors que moins de:F0 a2y d GAGdzZ I ANS& RQdzy
secondaires (8480 2dz yQ2yd LI & O2YLX Si %).D8 peNE9 SR ok a@tta S 02
dzy S F2NXI GA2Yy NBf ASS1885:f @YRidzQi daM@Ay Lt dzaQ SR/SF | im0 SK SSdiNJ
O2ylAydzS Fdz O2dzNA RS f QlFyySS ljdzA LINBOSRFAG tF O2ff ¢

Mesures et procédures

Les données concernant les enfants, leursepts et leurs SGE ont été recueillies au moyen de tests
standardisés évaluant le développement des enfants, de questionnaires validés destinés aux parents et
RQ20aSNIFGA2ya aeadsSyYl i iehfaas orsRéIés erffayitd Gaieht gdsidiat ¥ ans, S R dzO |
fSa LINByida 2yid O02YLIX SiS tSa ljdzSatAaz2yyllANBa | @SSO
LIN2 OSRdAzZNBE LISNXSGGFAG RQFARSNI £Sa LINBydGga reryid RSa
O2yGNbf SN E§RANRNBE RRS lHZ8a0GA2y Yyl ANBa LRdzNJ |jdzQAf &2,
désirabilité sociale puisse avoir été présent, ces questionnaires sont utilisés dans plusieurs études du domaine
et permettent de comparer nos résultats avec les étudesrirdonales sur le sujet. La durée des visites a
domicile était de 90 minutes. Tous les questionnaires étaient complétés séparément par les deux parents (le
OFada SOKSIyGoud !'dz YsYS Y2YSyidszs S RS@St2LIISYSyld O:
standardisé ([WPP4I], Wechsler, 200R Puis, uniquement lorsque les enfants étaient agés de 4 ans, des
mesures portant sur la qualité ont été prises au SGE fréquenté par I'enfant. Le personnel éducateur titulaire du
groupe a alors complété des quesfig/ A NBa LISNX¥SGdGlFyd RS NBOdzZSAff AN RS
et des observations de la qualité des processus du SGE ont été réalisées pour chacun des groupes fréquentés
parlesSy ¥ yida LI NGAOALI Yyl t fQSGdzRS®

4 Sa& mTn SRdz2OF GSdzNB aQ200dzLlSyd RSa mtn SyFryliao
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I NAlofSa I aa20ASSa t fQSy 7Tl

Développement cognitif/ SGGS @I NA I 6t S | VgedhSler Pré&sahdoNap&PritnaryiSaleA R S
of Intelligence Fédition (WPPSIII], Wechsler, 2002), congu pour les enfants agés de 2 & 7 ans. Le-WPPSI
comporte cing échelles1) verbalelJSNF 2 N¥' I y OS> @AGSaasS RS GNIXAGSYSyl
langage et score globales échelles présentent quant a elles plusieurs $esis qui sont énumeérés au
Tableau 2.

Tableau 2 Echelles et items dwechsler Preschool and Primary®az Intelligence
3¢ édition (2002)

Echelles Soustests Taux accords
inter-juges
Verbale (VQI) Connaissance 99,0 %
Vocabulaire 90,3 %
Raisonnement de mots 99,3 %
Performance (PQI) Blocs 99,8 %
Matrices 99,7 %
Concepts en images 99,6 %
Composite delangage Vocabulaire réceptif 99,4 %
(GLC) LRSYGATAOI (G.932%
Globale (GQI) 98,0 %

[ QS Ovweddle(V®I) est composée de trois sel@sts: connaissances, vocabulaire et raisonnement
mots. Le sousest connaissance§ @I f dzS I O2yylAadaalyOS 3ISYSNIf
LISNOSLIIA2Y | dZRAGAGSIT FAyahr |jdzS #& &ocakulaivekvialGells
connaissance de mots, la formation de concepts langagiers, le niveau de dévelopdenuagier, de
O2y OSLJidz- t AaldA2y 1 y3aFr3aASNSE RS LISyasSS kesta
raisonnement de motgvalue le raisonnement langagier, la compréhension langagiére, le raisonne
ASY SNI S Fylrf238NH8E & QKIRYAKSTS &5 NA RA F FISIN.
RQIoadNrOQUA2y fFy3IlFIASNBET SG I OFLIFOAGS t 13

[ QS OpeBdniake(PQI) est composée de trois setests: blocs, matrices et concepts en images.
soustestblocsS @ f dzS fF F2N¥IFGA2y RS O2yO0SLlia y2y O
YADBSlIdz RS fQ2NBIFYyAAl GA2Y LISNOS LI dzS f Le SohdesRrBatrifes
mesure les habiletés de raisonnement perceptuahss limites de temps. Il requiert des capacit
RQlI aa20AFGA2Yy LISNOSLIIdSt £t S RQlFEGGSYldAz2yYy | dzE
analogique et de sériatior.e sougest concepts en imagedvalue le raisonnement abstrait et catégar
en fonction des processus de reconnaissance perceptuelle.

[ QS OKdnpdsi® de langaggGLC) est composée de deux stests: vocabulaire réceptif et
ARSYGATAON (A2 yiestRaedbdiraBceptis ¢ 15t daS2 deaQ K 6 A £ S § Sre $
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RANBOGADSa GSNbLFESax f1I RAAONARYAYIlI GA2Y @Aadz
LISNOSLIGA2Y @AadzsSttS Sl teRiSA RSgENFRNDS BAHR tzR QA
ROQSELINBaaAz2y I yar2ainas NBIzy & OSIEI NS OEARY RSt 2y 3
visuels au langage. Enfin, le score global de QI (GQI) implique lees@usuivants blocs, connaissances
matrices, vocabulaire, concepts en images, raisonnement de mots et identifi€atbh Y I 3 S a ¢

Les scores dWPPSIII, (Wechsler, 20023ont normalisés (M=100, ET=15) et permettent de situer
SYFlLyd LI NI NIFLLR2NI £ a2y 3INRdzZIS RS NBFSNByOS
du Canada. Wechsler (2002) rapporte dons coefficients de cohérence interne (verbale, alpha=0
performance, alpha=0,94; vitesse de traitement, alpha=0,89) et de stabilité temporelle (varta@7;

performance r=0,81; vitesse de traitementl N Xy c 0 ® [ QS @I  dzI (i 2590 RiGltEy,
avait lieu au domicile familial par une évaluatrice formée. Une seconde évaluatrice était présente
16,7% des évaluations, afin de vérifier la fidélité des mesures. Un taux’de 9B Q I O O-pigédRa ét¢
obtenu pour le score GQLes scores aux échelles VQI, PQI et GLC se situent entre 90 % et 99
contreO2 Gl GAZ2Y | SGS NBFftA&ASS adzNJ f I G2aGrtAGS
fQAYTF2NNYIGAZ2Y yQF LI a SGS dziAf Aa S écRdleyfacultadid (ai
G6Sadeo /S GSaid Sald y2N¥YIFfA&S adzNJ dzy SOKIFyGAf €

AAGdzSNI dzy Sy FEyd LI NI NFLILERNIL t fQSOKIFyGAtt2y
concerne ses régtats de différentes échelles.

Habiletés pragmatiquesCe questionnaire permet de mesurer les habiletd®NJ I Y I G A |j dzS 3
OQBRANB  QdziAfAadl A2y F2yOuAz2yySttS Sy O2yds
£ LI NIOAN RS tfNRIIRIQANISI AR¥NIRUS A K| 6 Af S {(Bukeé, 109,
Girolametto, 1997) Cet instrument est composé de 20 items cotés sur une échelle de type Liker
LR2Ayida omIralyYlFrAAaT plridz2dz22dz2NBEO ljdzA &S NI LILJI2 NJ
situation conversationnelle @G SyYyao Sd t  at Odomdersation $12 ik@s).y G
jdzSatdA2yyFANBE LISN¥YSi RQ20GSYANI dzyS | LILINBOAL i
la vie quotidienne.

I 2YLIR2 NI SYSy i alLe Rifid HeltaBoy Thegklist?/5 ([CBCL], Achenbachet Rescorla, 20
LISNY¥SiG RS RSGSOGSNItSa LINPofsyYSa RS O2YLRNIS
fS F2yO0GA2yySYSyd oA2t23AldzS S imdiset5amnElZampditd 1D
items cotés sur une échelle de 0 a 2iant la présence et la sévérité des problemes. Sa fidélité 1
retest est de 0,87. Il génére trois scores distinasore total, score de problemes intériorisés (dépressi
retrait social) et score de problemes extériorisés (agression, hyperactiRibé)y tous les scores, un sco
situé entre 28 et 59 est considéré normal, un score entre 60 et 63 est considéré limite et un score
100 est situé dans la sphéere cliniquéchenbach et Rescola (2000) rapportent des coefficients
cohérence interneacceptables. Le Caregiveeacher Report Form {TRF), une version du CBCL adag
'dz LISNAR2YYy St SRdzOF §SdzNE | FdzadiA SiS O2YLX S¢S
de la qualité des processus au SGE.
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Variables liées au serviae garde

Qualité des processug SGGS @FNAIFo6ES | SUOKSYS BENERN 210 aSNIDA RS
éducative préscolaire et milieu familiglEOQE], Bourgon et Lavallée, 2004a, 2004b), alors que les enfants
étaient agés de 4 ans. U@ f dzZ G NAOS F2N¥SS | O02YLX SiS OSG AyaidN

de 5 heures (7h45 a 12h45). Une seconde évaluatrice était présente ptiur IRS & 20 AaSNIIF GA 2y &
un accord intefuges. Le taux moyen obtenu est de%®6

Tableau 3 Items de la dimension alorisation du jew de 'EOQE.

1. [ QSRdzOI (i NR O S actkpiéilesd$hénies de fedx preddsizs par les enfants et respecte leurs capacités
de développement au cours du jeu.

2. [ QSRdzOl G4 NR OS &2 dzii A Sydes énfanisy AfylANIAZ S ATOSEH $IBNER VY S dzSH
leurs suggestions, leur fait des suggestions pour enrichir le jeu, etc.

3. [ QSRdzOF G NXA OS ONBS dzy Of AYl (i :HémBnirddO Raisk aufe@@Oehfardg(i A 2 v
souligne lews idées, attire leur attention, accorde une attention a chacun, donne du temps pour faire
évoluer le jeu, conserve les éléments du jeu pour une prochaine période, prend des notes sur les jeux des
enfants, etc.

4. [ QSRdzOF G NRAOS a2dziA BEH a0Aa RESY LY YA TRIOYa ARY RRR (St A
2NHIFYyA&4S RS&a LISNA2RSE ljdzA LISNXYSGGSyd | dzE SyTFlyida
SyFryta O2YLINByYyyYySyid tSa L}2aaioAif Alspendanicetd picle LI NJ
YSiG Rdz YFOSNRARSE t fSdzNJ RAAGLIRZAAGAZ2Y LI2dzNJ ljdzQAf a LI
chacun des enfants, soutient leur processus de planification en posant des questions, reformule et écoute
leurs idéeset suit le rythme des enfants dans ce processus.

5. 1 dz O2dzNB RS& | OUAQGAGSas f &Sepieilslchiodled SomFagnons deljighBeizd S
SyFlyitazr Ayis§aINB fSdz2NBA &4dzZaA3ISaGA2y & LI2dzNJ SfeNA OKA I
f QOSYGANRYYSYSy(d LIRdzNJ aQlF RFLIWGSNI I dzE 6Sa2Aya RS OKI-
Sy¥ryta yS FlraaSyd LI a (G2dza fF YsYS OK2aS Sié tSa
au regard de cette évaluation.

6. AucoursRSa | OlAGBAGSaY f QSRdzOF GNROS a2dziASyid fS&a SyTl
décrit aux enfants leurs réalisations, leurs procédés, leurs relations de collaboration et leur pose des
guestions a ces sujets pendant les activités. @lesetcoute, suit leur rythmesouligne leurs réussites, leurs
RAFFAOdA 6Sax fSdz2NA STFF2NIa SiG NBdziAfAaS t£Sa St SYS)

7. [ QSRdzOF G NA OS 2NHIyA&S dzyS LISNA2RS RS NBTf Slesi2y 2
enfants: dans un climat agréable, prend divers moyens a sa disposition pour mettre en valeur les
réalisations des enfants (exposition, démonstration, réinvestissement, photos), permet a certains enfants
RS NBTt SOKANI t Odioupsjaillsé des jetiy pibur Burshpérmefing defp2rih@ conscience
RS fSd2NE NBlIfAalFGA2y & G2dzi Sy aQlaadaN}yid 1jdzS OKIF O
individuel et anime la discussion afin que chacun puisse prendre conscienceMi@®ded A a A2y as &
OF LI OAlSa RQIFGGSyGdA2y RSa SyFlyda FAYy ljdzS €S Of A

8. [ QSRdzOF G NAOS AYyGSNBASY (G LI NJ NI LILI2 NI t f:pepniéBabuxy A &l G

SYTFlyda SROKBHNI BaLF OS S €S YFHGiISNASE RA&aLRYAOGES S
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Les EOQEversions préscolaire et milieu familial comprennent 1t881s répartis en 4limensions 1)
structuration des lieux (44 items), 2) structuration des activités @hteraction éducatrice/enfants (49), 4)
interaction éducatrice/parents (4). Chaque item donne un score selon une échelle en quatre points
OMIAYadzZFFAAlLIYGZ HTYAYAYLFES oloASysS nlFridNBa 0ASYyOd t
globale, on calcule la moyenne de tous les items de chacune desiguessions observées. Les résultats sont
ensuite catégorisés en six niveaux de qualit¢ Trés faible = 1 a 1.42) Faible = 1.50 a 1.93) Moyen faible

= 2.00¢ 2.49; 4) Passable =50 a 2.99 5) Bon = 4.00 a 3.49 et 6) Trés bon = 3.50 a 4.00. Les trois catégories
AYFSNARSIINEAE O6GNBa FlLAofS>s FlFLAofS SaG LI aalofSo a2
rencontrent pas les principes du programme éducatif (Dratial, 2004). Les analyses de consistance interne

des échelles préscolaire et milieu familial indiquent des alphas se situant entre 0,81 et 0,93 pour chacune des
dimensions (Drouiret al). Aux fins de cette étude, seule la sogsmension valorisation du jeué h 0,83)

faisant partie de la dimension des interactions éducatrieafants a été utilisée et intégre les huit items
présentés au Tableau 3.

[ QI ylFIfeadS RS O2yiéSydz RSa Sf SYS y-échelelsuggere Qe YludkdsSdgsi € S
interventi2 y & SRdzOF §A@Sa aQl LI NByGSyid £ OSNIFAySa adNy G
f QF RdzZf G6S T @2NR&aS S 2Sdz YIGdzNE RS fQSyFlLylo ! Ayaa
valorisation du jeu ne renvoient pas a proprent parler aux éléments de contenu du jeu mature, ils sont
O2YLIH GA0f Sa | SO tSa AYyiSNBSyidAz2ya LINRPLIRaSSa LI NJ
(voir Tableau 1 pour une liste des pratiques qui favorisent le jeu mature).

Qualité structurelle. Des questionnaires, incluant lgrofil sociodémographique du personneéducateur

(genre, age, formation, expérience), deenseignements sur le groupe fréquenté par les enfarftapport
éducatriceSY Tl yi ax y2YoNB RaS, etfidsséniirents fiicd 8 sa Ritbation prgfessionnelle

et sa satisfaction au trava# y i | dzaaA SiGS O2YLX SiSa LI N €S LISNE2Y
observés. Ces questionnaires permettent de mesurer différentes variables de la qualitéctsireile de

f QSY@ANRYYSYSyd RS 3 NRSO

Résultats

[ Sa NBadzZ GFGa az2yid LINBaSyidsa Sy RSdzE LI NIAS&ED 5
jdzt t A0S RS I @It2NRAlIGA2Y Rdz 2Sdz adzNJ £ S ReS@eSad 2 LILIS
gualité de la valorisation du jeu observée dans les CPE et les SGMF, ainsi que les scores de développement des
enfants aux échelles du WPRIBI de la pragmatique du langage, du CBCL et-@RFEsont présentées. Par la
suite, des corrélations IBF A NS& LISNXYSGGISYyd RQARSYGATFTASNI € 1jdsSt
RSOSE2LILISYSYd RS tQS8yFryl &2y aAAIYATFAOIGASSYSYd |
Ensuite, des analyses de corrélations linéaires sont réalisées entre ehdewes caractéristiques structurelles
SG tS a02NX RS ljdzrftAGS RS @GlLt2NRalGA2y Rdz 2Sdz | ¥
fréquentés par les enfants qui prédisent davantage la qualité de la valorisation du jeu. Enfin, les rdssltats
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