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Le numérique est davantage présent dans les écoles du Québec, le Ministère de l'Éducation 
et de l'Enseignement Supérieur (MÉES) considère son recours aux fins dʼévaluation.

Le Plan d'action numérique (MEES, 2018) et son Cadre de reference de la compétence
numérique (MEES, 2019)  visent le développement de citoyen×nes critiques, créatif×ves et 
autonomes dans leurs usages du numérique.

Les usages du numérique en évaluation doivent respecter la Politique dʼévaluation des 
apprentissages (2004) et respecter les valeurs de justice sociale, dʼéquité et dʼégalité. 

Resta and Laferrière (2008) définissent la notion dʼéquité du numérique en cinq 
composantes :

• accès à une tablette, ordinateurs, outils et à une connexion Internet ; 

• accès à des contenus pertinents, de qualité et jugés appropriés ; 

• créer des espaces/situations pour créer, partager et échanger du contenu numérique ; 

•accès à des enseignant×es qui savent utiliser le numérique et reconnaissent leur potentiel pour faire apprendre ; 

• accès à des recherches sur lʼusage du numérique pour favoriser les apprentissages.

Valoriser l'agentivité en mathématiques (p. ex. mentalité de croissance, sentiment d'appartenance, 
etc.) favorise le développement d'identités mathématiques positives et contribue à une 
compréhension en profondeur des concepts mathématiques et à l'accroissement des capacités de 

résolution de problèmes (Schoenfeld, 2014 ; Boaler & Greeno, 2000 ; Moss, 2020)

Les choix en termes dʼobjets et de modalités dʼévaluation sont le prolongement de la 
conception de lʼagir mathématique préconisé (Tremblay et Delobbe, 2021) 

•Les objets qui sont considérés par les répondants pour porter un jugement à la dernière étape sont similaires à ceux qui font lʼobjet de 
rétroaction:

•Effort

•Participation

•Mobilisation correcte de concepts et processus mathématiques

•Compétences



Objet dʼévaluation : 
processus collaboratif 

de résolution de 
problèmes 

mathématiques

Reconnaissance des acquis

Aide à lʼapprentissage
Rétroac

tion

Rétro
action

Réfléchir l'exercice du jugement évaluatif dans la résolution de problèmes en collaboration en 
tenant compte des compétences disciplinaires



MÉTHODOLOGIE

Modes de collecte de données : 
- Captation vidéo des séances de collaboration en grand groupe et en dyade/triade pour les séances de codesign
- Captation vidéo des séances de classe ; 
- Entretiens semi-dirigés
- Artefacts (cahier dʼélève, outils de collecte de traces, outils de jugement)

EQ + CP + 
directrice Rencontre #1 EQ + CP Rencontre #2 EQ + CP Rencontre #3 EQ + CP + 

directrice Rencontre #4

Recherche collaborative
- 3 sites : CSS Côte-du-Sud (démarrage 2020), Polyvalente St-Anselme (7 classes) ; 

CSS Découvreurs (démarrage 2020), Collège des Compagnons (2 classes) ; 
CSS Rivière-du-Nord (démarrage 2021)

EQ + CP + 
directrice Rencontre #1 EQ + CP + 

enseignantes
Expérimentation

+ entretien EQ + CP EQ + 
enseignant

Expérimentations 
+ entretiens 

enseignants + CP
EQ + directrice 

+ CP



Leviers 
conceptuels

Théorie de lʼactivité



QUELQUES RÉSULTATS

TENSIONS            ET            DÉFIS ENJEUX
• Conception de lʼapprentissage des mathématiques

• Conception de situations dʼapprentissage
• Favorise lʼengagement de tous les élèves
• Choix et gestion des usages de la technologie selon les intentions

• Pilotage de la situation en y intégrant lʼévaluation
• Favoriser lʼexpression des raisonnements des élèves et encourager les 

élèves à écouter et évaluer les raisonnements des autres
• Offrir de la rétroaction interactive et recueillir des traces

• Bien cibler les objets sur lesquels on souhaite offrir de la rétroaction 
(cela signifie aussi écarter ce quʼon pourrait évaluer)

• Rendre compte des stratégies de résolution et réfléchir à leur qualité et 
non uniquement à lʼapplication correcte des concepts

• Évaluation de la résolution de problèmes en intégrant le numérique
• Respect des critères dʼévaluation vs sens nouveau
• Conception de lʼévaluation change
• Évaluations ministérielles centrées sur les traces écrites et sans 

intégration du numérique

INNOVATION

INNOVATION

RAPPORT AU SAVOIR

RAPPORT AU SAVOIR

ALIGNEMENT + INSTITUTIONNEL

DIDACTIQUE + 
ÉVALUATION



[...] the role of problem solving in mathematics
instruction should change from being an activity that
children engage in after they have studied various
concepts and skills to being a means for acquiring new 
mathematical knowledge.  (Lester et Charles, 2004, p. x) 

TENSION #1: APPRENTISSAGE DE CONTENUS 
VS RÉSOLUTION DE PROBLÈME

L'exercice du jugement dans l'évaluation des apprentissages basée sur des activités 
collaboratives de résolution de problèmes implique de percevoir l'activité collaborative 
comme faisant partie de l'activité mathématique.

Je ne voyais pas la résolution de problème 
comme cela avant. Je porte attention à qui 
amène les idées et comment ils les 
justifient.  […] ça mʼarrive même de 
demander à un autre de me dire si ce que 
son ami a dit se tient et pourquoi. Je note 
comment il a réagi.

Enseignant 4



TENSION #1: APPRENTISSAGE DE CONTENUS 
VS RÉSOLUTION DE PROBLÈMES

Boaler, 1992, Borassi, 1996, Schroeder & Lester, 1989, Proulx, 2020 

Enseignement DE LA 
résolution de problèmes

• Tendance à se 
concentrer sur les 
phases du processus 
de résolution de 
problèmes 
mathématiques

Enseignement POUR LA 
résolution de problèmes

•Tendance à se 
concentrer sur 
l'identification et 
l'application correctes 
des concepts, 
méthodes pour 
résoudre des 
problèmes

Enseignement PAR LA 
résolution de problèmes

•Recherche de 
problèmes qui ont le 
potentiel de faire 
émerger les savoirs, 
méthodes visés

Enseignement VIA LA 
résolution de problèmes 

•Tendance à se 
concentrer sur le type 
de contributions 
(questions, nouvelle 
idée, argument 
mathématique)



DÉFIS DIDACTICOPEDAGOQIQUES #2 : 

• Conception de situations suffisamment 
ouvertes pour favoriser lʼémergence de 
raisonnements différents

• Planification de la situation pour favoriser 
lʼengagement des élèves et lʼavancement 
du savoir
• Les phases de retour en grand 

groupe sont à planifier : elles ne vont 
pas de soi!



DÉFIS DIDACTICOPEDAGOQIQUES #2 : 

• Conception de situations 
• Réfléchir les exigences en termes de 

différenciation

• Réflexion nécessaire sur le travail de 
modélisation en mathématique par la 
prise en compte des stratégies de 
résolution
• Porter un jugement sur la variété des 

stratégies
• Développer des outils de collecte 

de traces qui en rendent compte
• Offrir de la rétroaction sur ces 

stratégies



TENSION #3: Évaluer «COMMENT »

soutenir attester

AUTONOMIE DE LʼÉLÈVE 

Évaluation formative

Évaluation 
diagnostique

Évaluation 

sommative
Évaluation 

certificative

APPRENTISSAGES

- +

Observation ENTRETIEN



Je les ai mis en équipe et je passais avec mes petites feuilles pour essayer, tu sais ma petite grille, pour 
essayer de mettre des notes […] 
Jʼai eu des équipes qui ont très bien fonctionnées ensemble, ils se parlaient beaucoup. Jʼai une élève ne 
voulait pas du tout parler avec son équipe, elle mʼa dit : « Non, moi je fais ça toute seule ».  […]

Maintenant, quʼest-ce que je fais avec les productions dans Desmos, certains nʼont pas eu le temps 
dʼécrire quoi que ce soit. Jʼai essayé de me mettre des petits commentaires [sur la grille]. Ils me 
posaient des questions, moi je leur posais des questions parfois et là ils me répondaient les bonnes 
choses. Ça jʼai mis ça.
Je suis allé dans mon Desmos aussi et puis je suis rendue là. Comment je vais faire, pas pour garder des 
traces, parce que les traces sont là. Mais il y en a qui nʼont pas été capable dʼécrire une équation. Ils ont 
juste été capable de trouver des contraintes et cʼest ça. Il y en a qui les ont marqué les trois et je me 
faisais aussi poser la question : « trois cʼest-tu correct? On peux-tu avoir en base de ça?. Donc mes 
élèves plus performants essayaient de trouver pour avoir [la réponse, 3 droites pour respecter les 
contraintes]. (Enseignante 1 : 28 : 12)

TENSION #4  : Augmentation des possibilités de cumuls 
de traces variées vs Comment les consigner et en 
rendre compte dans son jugement ?



TENSION #4  : Augmentation des possibilités de cumuls 
de traces variées vs Comment les consigner et en 
rendre compte dans son jugement ?

Mon habitation 
 

Projet Desmos 
 

Résolution de problème (CD1) 
 

 
Nom : ___________________________________________________________________ sec.3 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
➢ Accéder au projet en allant dans votre compte Desmos. 

➢ Sélectionner l’activité : Mon habitation. 

➢ Prendre le temps de bien lire chacune des diapositives. 

 

  

-



Esquisse de composantes à considérer dans lʼévaluation de lʼactivité
de résolution en collaboration de problèmes mathématiques

Critères Observables Je mʼexprime Je 
considère 
lʼidée de 
lʼautre

Jʼenrichis 
lʼidée de 
lʼautre

Nous 
répartissons 

le travail

Sʼapproprier le 
problème

• Identifier ce qui est cherché
• Dégager la signification associée à chaque 

registre en jeu dans lʼénoncé
• Chercher des informations en dehors du 

contexte fourni (si nécessaire)
• Identifier les contraintes
• Se donner un sens commun

Sʼengager 
collectivement 
dans la 
résolution

• Formuler et explorer des pistes (conjecture) 
permettant de dégager le modèle 
mathématique de la situation.

• Remettre en question le modèle sʼil y a lieu
• Identifier les erreurs
• Appliquer correctement les concepts et 

processus mathématiques
• Valider la solution
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DÉFI : Lʼévaluation dʼélèves en activité nécessite une 
appropriation différente des critères ministériels

- En mathématique, par exemple, 4 critères servent à évaluer la compétence à «résoudre 
une situation-problème» 

- Les enseignant.es trouvent difficile de porter attention aux 4 critères «en même temps». 
Émerge lʼidée de limiter lʼobservation à un ou deux critères et enrichir les observables sur 
les stratégies possibles de résolution



E1 :  Ben vu  que  c ʼ é ta i t  l e  p rem ie r ,  on  va  comme. .  Pas  l e s  p i s te r  un  peu… Les  f a i r e  r é f l é ch i r  
met tons  l à ,  au  l i eu  de  l eu r  pose r  l a  ques t i on  ve rba lement?  Es t - ce  qu ʼ on  a  b i en  f a i t ?  On  ne  l e  
sa i t  pas .  Ma i s  tu  sa i s  mo i  j ʼ a i  vu ,  j e  su i s  r e tombée  sur  l e s  con t ra in tes  e t  tou t  ç a .  Oh  ok !  I l s  l e s  
on t  m i s  de  même,  bon  ce  n ʼ e s t  peu t -ê t re  pas  une  bonne  i dée .  C ʼ e s t  pour  ça  que  j e  va i s  passe r  
é l ève  pa r  é l ève .  I l  y  en  a  qu i  se  son t  r endus  à  l a  24 .  I l  y  en  a  beaucoup .  C ʼ e s t  pour  ça  qu ʼ on  
d i sa i t ,  tu  n ʼ e s  pas  ob l i gé  de  tou tes  l e s  p rend re .  J ʼ en  a i  m i s  mo ins  mo i  pour  l e  seconda i re  4 .  P i  
l à  i c i  i l s  vena ien t  tou t  s imp lement  r emp l i r  t ou tes  l e s  i n f o s  qu ʼ i l s  vou la i en t .  Pa r  exemp le ,  s i  j e  
p rends  l a  p rem iè re ,  e l l e  en  a  m is  4  équa t i ons ,  f ac  e l l e  en  a  m is  4 .  Là  c ʼ e s t  à  vé r i f i e r  s i  l e s  4  
f onc t i onnent  avec  tou tes  l e s  con t ra in tes .  (TE :  39 :  59)

E5 :  On ne  vou la i t  pas  l e s  p i s te r  su r  l a  quant i t é  qu ʼ i l s  ava ien t  beso in .  Dans  un  monde  i déa l ,  
l ʼ é l ève  en  n ʼ a  pas  u t i l i s é  10  sur  24 .  ( T E :  4 2 :  2 7 ) 17

DÉFI : Quʼest-ce quʼon évalue et doit-on évaluer 
tous les élèves de la même façon ?



RÉSUMÉ  
ÉCRAN - Enjeux en
mathématiques

Le projet ÉCRAN examine les condit ions qui font que 
des out i ls /processus d'évaluat ion, qui t i rent prof i t  du 
numérique, sat is font aux va leurs de just ice, d 'égal i té et 
d 'équité.  Le concept d ʼéquité numérique recè le des 
enjeux et déf is importants (Resta et Laferr ière, 2008; 
Laferr ière et Resta, 2018). Notre recherche-act ion 
engage les par tenaires dans le  codes ign d 'out i ls
d 'évaluat ion sous support numérique et l ʼexaminat ion
de p lus ieurs facteurs indiv iduels et contextue ls en tant 
que sources potent ie l les dʼ in iquités.  Ces out i ls évaluent
les traces des interact ions écr ites des é lèves. Compte
tenu des travaux réa l isés jusquʼà maintenant,  les 
enjeux qui se préc isent dans le  cas de l ʼapprent issage
des mathématiques sont abordés.


